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Sintesis

“...El que conoce lo bello, y la moral que viene de

él, no puede vivir luego sin moral y belleza.”
Jose Marti



SINTESIS
La presente investigacion tiene como objetivo, proponer e disefio de la dimension Educacion
y Desarrollo Estético para el curriculo de los nifios de 5 a 6 afios de edad. A propdsito hubo de
realizarse € estudio y andlisis de los principales referentes tedricos sobre la problematica
curricular y su disefio de manera general y en particular del curriculo parala primera infancia.
Fueron revisados disefios de curriculos, para €l nivel de Educacién Preescolar de otros paises
y de Cuba, con particular énfasis en € curriculo vigente y e que le antecedid, en lo que
respecta a la estructura general de ambos y a tratamiento dado a la educacién estética en
ellos. Mediante € empleo de métodos tedricos, empiricos y mateméticos se explord y
diagnosticé € tratamiento dado a estos contenidos y fueron constatadas las principales
necesidades y carencias. La dimension se disefié a partir de las tareas de Alvarez, R. M.
(1997) y esta estructurada en: objetivo genera, objetivos especificos, contenidos y
orientaciones metodol 6gicas dirigidas a los agentes educativos que trabajan en las dos vias de
atencion, considera a la familia en e centro del proceso educativo, como la primera y
permanente educadora de los nifios e introduce los medios tecnoldgicos en e proceso
educativo de los nifios de estas edades. Entre sus resultados ofrece un acercamiento a la
caracterizacion estética del nifio cubano de 5 a 6 afios de edad, € planteamiento de eslabones
gue posibilitan a los agentes educativos €l tratamiento a los contenidos de la dimension, a
tiempo que les permite valorar el desarrollo que muestran los nifios, y proyectar acciones para
potenciarlo, a estimular € trdnsito de un eslabdn a otro. Ofrece un material que complementa

las orientaciones metodol dgicas con gjempl os, juegos, técnicas y metodologias.

-Palabras clave: Dimension de la Educacion, Desarrollo Estético
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ANEXOS



Introduccion

“La belleza de la frase ha de venir de la

propiedad y nitidez del pensamiento en ella
envuelto”.
José Marti.



INTRODUCCION

Laimportancia de la educacion delos nifios de la primerainfancia (0 a 6 afios) continlia Sendo mativo
deandissend mundo, no blo por lasfamiliasy los profesiona es que se ocupan de estalabor, Sno por
indituciones y organismos internacionaes que declaran |os derechos de los nifios no privetives de las
personas que se dedican alaeducacion sino detodos | os seres humanos dd planeta.

Una muestra de ello, lo constituye el Foro Mundial “Educacién Para Todos”, (2000), donde se trazaron
objetivos dirigidos alaaencidn delos nifios desde | os primeras afios; 1a Quinta Cumbre de Minisrosde
Educacion cdebrada en d 2007 en Colombia, en la que fueron presentadas directrices para €
acometimiento de edrategias en la educacion de los nifios de la primera infancia y los congresos
internacionades de la Educacion Inicid y Preescolar celebrados en La Habana con € reclamo de brindar
una educacion integrd y de cdidad para los nifios desde € nacimiento, con la implicacion directa de
todos |os agentes educativos queintervienen en ela, en especid lafamilia

Cada vez son mas los paises que proyectan politicas y edrategias para brindar aencion integrd alos
nifios a partir de su nacimiento. A taes propasitos un grupo de autores entre los que e destacan Perdta
M. V, Lopez, J. Matinez F y otros (2005), subrayan que |os procesos de reformay transformacion de
los s stemas educativos latinoamericanos de | os Ultimos afios, han vudto lamiradaheciad nive inicid,
un segmento del sistema que por mucho tiempo se desarroll6 d margen del conjunto y que hoy redlama
particular atencion.

Esto exige programas educativos de desarrollo que respondan de manera adecuada a las profundas
transformaciones socides quetienen lugar en laactudidad y de profesondes que puedan cumplir conla
atencion integrd ala que se aspira, por ser quienes conducen la formacion de los individuos en un

periodo donde tienen lugar adquis ciones trascendentales en lavida de cuaquier ser humano.



El impetuoso avance de la tercera revolucion educacionad en Cuba hizo posible la introduccion de
nuevos medios tecnol 6gicos en € proceso educativo como d video, la computedora, y la creacion de
canales educativos con programas dirigidos a los nifios de edades preescolares, como “Cucuruct” (4 a5
anos) y “Ahora te cuento;” (5 a 6 aios) .

Las nuevas condiciones socioecondmicas dd pais y la imposhilidad de abrir nuevas indituciones
infantiles, han incrementado & nimero de nifios que necesariamente seincorporan d Programa Educaa
tu Hijo. Este programa genera la necesidad de orientar a los diversos agentes educativos a partir de un
curriculo Unico paralasdosviasde atencion, agpecto no resugto en d curriculo vigente.

Los resultados de las investigaciones cientificas en torno a la educacion de los nifios en la dltima
década como es el caso del Proyecto: “Aproximacion a la Caracterizacion del Nifio Preescolar Cubano
de 0 a 6 afios (2001- 2009) evidencian porcentos que llaman la atencion en agunos de los resultados
gue debe mostrar € nifio de lainfancia temprana (0 a 3 aios), por gemplo, en lo rdacionado con las
acciones gréfices y € edablecimiento de rdaciones, que se rdacionan con d desarollo de
habilidades generd es de carécter intdlectuad como laobservacion.

Un grupo de investigadores dd pais, dd cud forma parte la autora de edta tess, desarollan @ proyecto
“Estudios para el Perfeccionamiento del Curriculo Preescolar Cubano” que pertenece al Programa Ramal 1.
“Continuidad de las transformaciones del sistema de Educacion Preescolar cubano”. Ede proyecto de
investigacion es dirigido por & Centro Latinoamericano de Educacion Preescolar (CELEP). Losinvestigadores
gue lo integran han identificado aspectos que deben ser recondderados entre los cudes se dgnifica la
organizacion y estructura dd curriculo vigente, fragmentado en numerosas &ess de desarrollo, demento que
eta llamado a resolverse en d perfeccionamiento curricular dd preescolar cubano a partir de dimendones,
gprobdndose las sguientes Educacion y Desarrollo Persond Socid, Educacion y Desarrollo de laRelacion con
e Entorno, Educacion y Desarrollo de laMoatricidad, Educacion y Desarrollo de la Comunicacion y Educacion

y Desarrollo Egtético.



Las evidentes limitaciones en la articulacion de la Educacion Preescolar con la Educacion Primaria, la
intersectorididad, y la devacion de las exigencias educativas a partir dd  diagndgtico de los nivees de
desarrollo dcanzados por los nifios son razones paa da cumplimiento d principio dd
perfeccionamiento continuo de planes y programes del Ministerio de Educacion, dedaradas por €
proyecto.

El perfeccionamiento del curriculo preescolar cubano precisaincorporar alafamiliaen su condicion de
primeray permanente educadoradd nifio end proceso educativo.

Los resultados de la autora de esta tes's, como parte dd proyecto de investigacion, en d disefio de la
dimensdn Educacion y Desarollo Edtético para la infancia temprana (de 0 a 3 afios de edad)
condtituyen referentes para ddinear esta dimension dirigidaalos nifios de 5 a 6 afios, la cud condtituye
una tarea del proyecto “Estudios para el Perfeccionamiento del Curriculo del Preescolar Cubano”. Del
trabgo anterior sedilucidan limitaciones que perasten en d afio termind dd subssemaeducaciond.
Entre las princpaes limitaciones detectadas a partir dd andisis dd curriculo vigente y otros estudios
empiricos, como se evidencia en € capitulo 2, se encuentra d deficiente desarrollo de la habilidad de
goreciacion, as como de la habilidad para representar su entorno inmediato; la limitacion de la
educacion estética a dgunas de las artes, edtructuradas por aess de desarollo independientes, d
deshaance entre d tratamiento de los agpectos técnicos de cada una de dlas y la senshilizacion, la
goreciaciony d disfrute, lo que dehilitala integracion entre gpreci aci dn-produccion.

Esto se contrapone con las ideas expresadas por Cabrera, R (1979) “En la educacion estética se percibe
una doble accidn: la educacion de los sentidos desde |os primeras afios de vida, no solo para que los
nifios posean un oido o unavigaingruida para goreciar 1as bellezas que ofrece lanaturdeza, d arte, las
relaciones de las personas y la vida; Sno que en este educarse de forma estética se implica como una
necesidad vital, el ser creador de belleza” (5). Las limitaciones eshozadas con rdlacion ala educacion
estética exigen latransformacion dd curriculo vigente y la consderacion del caréacter totdizador de la

misma.



Otros criterios que gpuntan sobre la necesidad de modificar d curriculo actud y en particular o
rdlacionado con la educacion edéica, fueron determinados en una entrevida redizeda a los
investigadores del proyecto “Estudio para el Perfeccionamiento del Curriculo Preescolar Cubano”
(anexo 2). Entre dlos sedgnifican lossguientes:

 La devacion de las exigencias educativas a partir dd diagndégtico de los nivdes de desarrallo
dcanzado por los nifios, la necesidad y posibilidad de enriquecer su mundo interior a través de la
seng bilidad que moddalaeducacion estética

* El curriculo cubano actud paranifios de 5 a6 afos de edad brinda una educaci on estética fragmentada
en vaias aess de desarollo y omite contenidos directamente vinculados a €la, 1o que dificulta la
coherenciay lasistematizacion en € ssemade influencias educativas que reciben los nifios.

* Laimportancia de la diversificacion de méodos y procedimientos, en d tratamiento a la educacion
estética en todas las formas organizativas dd proceso educativo para contribuir d desarrollo de una
actitud esé@icaantelavida, enlosnifiosde5 a6 afios

* La dgnificacion de laimplicacion protagénica de la familia en d proceso educetivo de |os nifios en
ambas Vvias de atencion, debido ala fuerza que imprimen los vaores, gustos, intereses y necesidades
estéticas delasfamilias, como patrones de muchasignificacion en laeducacion y desarrollo estético de
losnifios.

» Laintroduccion de las tecnologias de lainformacion y la comunicacion como fuente importante para
d enriquecimiento de vivencias perceptudes y experiencias estéticas, |0 que permite lagoropiacion de
la cultura, indluso de agudla que caracteriza contextos mas dgados dd nifio, a través de pdiculas
infantiles, software educativos, animados, muchos de los cudes son portadores de un dto vaor
atigico y formativo; d tiempo que procuran placer y disfrute d publico infantil por € redce de gustos
y vaores estéticos.

* Lautilizacién dd juego infantil y la creacion de unaatmaésfera l tidica donde tenga lugar lamoddacion

de intereses, gustos y necesidades etéticas en d nifio, a partir de la diversdad y |la naturdeza de los



juegos, las interrd aciones entre | os participantes, las Stuaciones que se crean, d epacio fisco que s2

utiliza, losatributosy objetos.
L os planteamientos anteriores revelan las debilidades de una educaci on estética fragmentada, restringida
alasates, nototdizadora, contraria al concepto planteado por Sanchez P. y Morales X. (2000) como “la
formacion en d individuo de una concepcion estéticainternay detodo lo quelerodeaen d mundo. Esta
dirigida ala creacion y desarrollo de una actitud estética que le permite la comprensidn, apreciacion y
creacion delabdlezaenlaredidad y en d arte, contribuyendo a mejoramiento de la personalidad”. (6)
El dcance de la educacion estética que propone d perfeccionamiento del curriculo implica ademéas, la
comprension de los nifios sobre la belleza y |a feddad a partir de lo més cercano, de S mismo, de su
goaienciafisgcay sus acciones. Al respecto, Aroche A. (1995) afirma “desde Avristoteles y Platon hasta
nuestros dias se aspira educar en y para la bdleza. El principio de lo estético se coloca en todos los
aspectos de la vida.” (7)
Las artes condituyen una arida fundamentd de la educacion edtética, dlas s maeridizan en €
curriculo vigente en contenidos referidos ala misica, la plagtica y la literatura o que condtituye una
fortdeza de éte laautora de edta tess congdera que la educacion estética no puede trabgjarse solo a
través de las artes, Sno en la vida toda, por |0 que esta viSon se convierte a U vez en una de las
debilidades més notorias del curriculo.
Laeducacion estéticaen d curriculo que se perfecciona debe concebir laintegracion con d resto de las
dimensiones, en la medida en que todas tienen posihilidades de educar y promover la educacion y €
desarrollo estéticodd nifio.
De lo anterior se deriva, como contradiccion esencid, d tratamiento limitado y fragmentado de la
educacion estéticaen d curriculo vigente ddl nifio preescolar cubano, organizado en numerosas &ess de
desarrallo, y un curriculo concebido de manera més integrd, en cinco dimensones para las dos

moddidades de atencion, queinterpretalaeducacion y d desarrollo etético en todos |as actividedes dd



proceso educativo desde |o més cercano d nifio, y que respondaalas exigencias actudes planteadas ala
Educacion Preescolar cubana

Por lo que se formula € sguiente problema cientifico: ¢Como contribuir a perfeccionamiento del
curriculo paralosnifios de 5 a6 afios de edad?

El objeto de estudio de lainvestigacion es d curriculo paralos nifiosde 5 a 6 afios de edad y d campo
de accidn, ladimensdn Educaciony Desarrallo Estético.

En interés de gportar respuestas d problema de estaiinvestigacion se plantea como Objetivo: Proponer €
disefio dela dimensdn Educacion y Desarrollo Estético para € curriculo de los nifios de 5 a6 afos de
edad.

Paraorientar lalabor investigativa, en este trabgo se plantean como interrogantes cientificas

1. ¢Cudes 0n los referentes tedricos acerca dd curriculo, d disefio curricular, los procesos de
integracion, la educacion estética, d desarrollo estético y la educacion artidica en la Educacion
Preescolar?

2. ¢Qué axpectos revelan la necesidad de disefiar la dimenson Educacion y Desarrollo Estético en d
curriculo paralosnifios de 5 a6 afios de eded?

3. ¢Cdmo disefiar la dimensidn Educacion y Desarrollo Estético en d curriculo paralos nifiosde 5 a6
anos de edad?

4. ¢Como vaorar d disefio de la dimenson Educacion y Desarrollo Estético en d curriculo paralos
nifios de’5 a6 afos de edad?

Para dar respuesta d problema que se manifieta en d objeto de investigacion se desarrollan las
Sguientestaress cientificas

1. Determinacion  de los referentes tedricos de la investigacion, a partir dd andiss de la literatura
cientifica exigente sobre: curriculo, disefio curricular, procesos de integracion, educacion estética,

desarrollo estético y educacion artisticaen la Educacion Preescolar.



2. Diagnddtico de los agpectos que revelan la necesidad dd disefio de la dimenson Educecion y
Desarrollo Estético en d curriculo paralosnifiosde 5 a6 afios.

4. Disgio deladimensdn Educacion y Desarrollo Estético en d curriculo paralos nifios de 5 a 6 afos
de eded.

5. Vdoracion dd disefio de ladimenson Educacion y Desarrollo Estético en € curriculo paralos nifios
de 5 a6 afios de edad através dd méodo criterio de expertos.

Parad desarrollo de las taress cientificas se emplearon diferentes métodos de la investigacion cientifica
en labUsqueday procesamiento delainformacion, entredlos.

Dd nivd tedrico:

Anditico-gntético: para d examen de la literatura cientifica, d andis's empirico de los resultados en
cada uno de los momentos del disefio de ladimenson Educacion y Desarrollo Estético paralos nifios
de5a6 afiosdeedad y lavdoracion dd producto find delainvestigacion.

Inductivo-deductivo: paralaobtencion de los fundamentaos tedricos, las principaes regularidades que se
manifiestan en los diferentes momentos dd disefio de ladimension Educacion y Desarrollo Estético
paralosnifiosde5 a6 afiosdeedad y lavaoracion dd producto find delainvestigacion.

Tréngto de lo abdracto a lo concreto: se maeridiza en la exploracion de la redidad educativa, que
permite diagnogticar las limitaciones esencides dd curriculo actud  referente ala educacion estética, y
determinar sus necesidades en € disefio de la dimensdn Educacion y Desarollo Etético en
curriculo paralosnifios de 5 a6 afos de edad.

Higtorico-logico: paraandizar los antecedentes histdricos dd curriculo de la Educacion Preescolar, con
énfasis en d tratamiento de la educacion edética y establecer los nexaos |0gicos en cada uno de los
momentos de lainvestigacion.

Sgtémico-estructurd-funciond: presente en la coherenciade la estructura'y relaciones funciondes de
los agpectos que conforman la dimenddn disefiada, y de dla con otres dd curriculo en

perfeccionamiento.



Moddacion: para d disefo de la dimenson Educacion y Desarrollo Estético en d curriculo para los
nifiosde5 a6 afios de edad.

De nive empirico:

Andisis de documentos. Para diagnogticar |as potencididades y carencias que generan la necesidad del
perfeccionamiento dd curriculo paralos nifios de 5 a 6 afios de edad, en lo que respectaala educacion
eddica

Obsarvacion paticipante: para condaar d tratamiento que se ofrece a los objetivos y contenidos
relacionados con la educacion mudicd, plédtica, literariay  de otras aress de desarrollo dd curriculo
actud enlas actividades de proceso educativo de 5 a6 afios de edad.

Entrevida a maedras y directivos con € objetivo de determinar regularidedes en d tratamiento
metodolégico a los objetivos y contenidos de  la educacion mudcd, plédicay literaria, asi como
condatar laintegracion entredlasy con otras &eas dd actud curriculo delosnifiosde 5 a6 afios.
Entreviga a investigadores del proyecto “Estudio del Perfeccionamiento del Curriculo Preescolar
Cubano” para determinar las necesidades de perfeccionamiento dd curriculo vigente con rdecion d
tratamiento de laeducacion esética

Estudio de los productos de la actividad ( dibujos) utilizada con los nifios de edad preescolar dadala
imposibilidad de aplicar otras técnicas de evduacion edtructuradas con € objetivo de condaar d
desarrallo de la habilidad de goreciacion ddl entorno més cercano y las habilidades para representarlo
con materides propios de laeducacion pléstica

Egudio de los productos de la actividad (dibujos) utilizada con las familias, para contragar los
resultados con los dibujos redizados por los nifios y dilucidar posbles causas de su pobreza y
ederectipia

Registro Anecddtico para describir y registrar con precision las obsarvaciones redizadas, 10 que
permite mayor rigurosidad en & andisis pogterior sobre € desarrollo de las actividades ddl proceso y

dd comportamiento delosnifiosen lasmismes.



Criterio de expertos. para vdorar la pertinencia dd disefio de la dimensidn Educacion y Desarrollo
Egtético end curriculo paralosnifiosde’5 a6 afios de edad.

Dd nivel mateméiico—estadidtico: andiss porcentud en la cuantificacion y procesamiento de los detos
obtenidosen d trabgo con los expertos, [0 que posibilitasu posterior interpretacion.

Para la presente investigacion se decide trabgar en d Circulo Infantil “Los Mambisitos,” al
condderar criterios favorables d proceso de investigacion y la implicacion de adgunos de sus
docentes en temas relacionados con € objeto de etatess. .

Lanovedad de latesis consste, en la concepcion del caréeter integrador de la educacion estética desde
lo més cercano d nifio, con un fuerte arraigo alos aspectos socioculturales por considerarse importante
la expreson de la cultura desde la familiaen € contexto actud, y con la utilizacion de la tecnologia
como un recurso didéactico fundamentd para e acervo de las vivencias perceptudes y las experiencias
estéticas dd nifio en ladimension Educacion y Desarrollo Estético parad curriculo delosnifiosde5a6
afos de edad.

Contribucion a la teoria se expresa d enriquecer la didéctica de la Educacion Preescolar con la
proposicion de edabones parad tratamiento de los contenidos de la dimensidn Educacion y Desarrollo
Egético dirigidaalos nifios de 5 a6 afios, los cudes ofrecen la posbilidad a los agentes educativos de
diagnogticar y proyectar acciones para que d nifio trandte por cada uno de dlosy asi promover su
desarrollo.

Aporta a la caracterizacion dd nifio cubano de 5 a 6 afios rasgos gue o tipifican desde la arista de la
educacion estética Se ofrece una contextudizacion de las categorias de la estética para los nifios
cubanos de 5 a6 afios de edad.

Sgnificacion Précticas Consgste en d disefio de la dimenson Educacion y Desarrollo EStético para
curriculo de nifio cubano de 5 a 6 afios de edad. Se gportan materides complementarios para los

agentes educdivosy en especid paralasfamilias



Latess e estructura en: Introduccidn y tres capitulos. En @ Capitulo |: La Educacion y d Desarrollo
Estético. Unadimensdn dd curriculo del preescolar cubano en perfeccionamiento se ofrecen referentes
tedricos dd curriculo, sus antecedentes histdricos en la educacion preescolar, se profundiza en la teoria
dd disefio curricular, paticularizando en su concepeidn para la educacion preescolar, se vdora la
integracion como una necesidad del curriculo preescolar cubano, en o que respecta a la estética, o
artigtico, d proceso de goreci aci dn-produccion, entre las dimensiones que lo conforman, y por ditimo se
aborda de maneraparticular ladimensi én Educacion y Desarrollo Estético.

Capitulo 1I: La Educacion Estética en d curriculo de los nifios de 5 a 6 afios de edad. Diagnostico de
problemasy necesidades.

En este capitulo se presanta @ diagndstico redlizado a partir de la teoria curricular de Alvarez, R. M.
(1997). Seexponed andlisisdelaexploracion de Stuacionesredesy ladeterminacion de problemasy
neces dades.

Capitulo I11: Moddacion de la dimenson Educacion y Desarrollo Etético para € curriculo dd nifio
cubano de5 a6 afiosde edad y vdoracion de su disefio.

En egte capitulo se ofrece d disefio de la dimenson Educacion y Desarrollo Estético a partir de la
segunda tarea de Alvarez, R. M, y se redliza la vaoracion de los criterios ofrecidos por los expertos a
partir de la gplicacion de la técnica Dephi, 1o que permitié € redisefio de la dimensdn en |os aspectos
sugeridos por los mismos en cada una de las rondas. Findmente se ofrecen las conclusiones, las
recomendaciones y labibliografia. Se ofrecen ademés anexos que complementan e ilustran los andlisis

efectuados.
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Capitulo 1

“Nada sugiere tanta y tan hermosa literatura
como un pdrrafo de ciencia’.
José Marti @



CAPITULO I. LA EDUCACION Y EL DESARROLLO ESTETICO. UNA DIMENSION DEL

CURRICULO PREESCOLAR CUBANO EN PERFECCIONAMIENTO

En este capitulo se abordan |os conceptos de curriculo, los antecedentes del curriculo de la Educacion
Preescolar, se hace referenciaalateoriadel disefio curricular, ala necesidad de perfeccionamiento dd
curriculo de este nivel educativo, tarea que se rediiza en Cuba por un grupo de investigadores entre los
cudes se encuentralaautorade estates's, se otorga especiad importanciaalaintegracion como demento
cdavedetodo d curriculo, alaintegracion delo estéticoy lo artistico y entre los procesos de goreciaci on-
produccion.

Por dltimo se aborda d planteamiento tedrico conceptua de la dimenson Educacion y Desarrollo
Estético paralos nifios de 5 a6 afos de edad.

1.1 Conceptualizacion decurriculo

El témino curriculo, fue conceptudizado de acuerdo a las épocas y corrientes educativas
indigintamente, dgunos determinaron € significado por su origen, por laraiz etimoldgicao por criterios
adminigrativos quelimitaron lavis n educativaque encarna

Pronunciarse respecto d concepto de curriculo, sobre d cud laliteratura especidizada presentadiversas
definiciones que van, desde un listado de objetivos hasta incluir todo € proceso educdivo, resulta
sumamente complgo.

La paabra curriculo en su devenir hisérico admite ambivaencia en su congruccion, de ahi que su
sgnificado se lape en los términos utilizados por diferentes autores. Por eso 2 encuentra
indigintamente, como proyecto, plan, y programa, todos dlos confluyen en un mismo centro, figurando
como sindnimos en d gue exigen diferencias muy sutiles, por 1o que resulta Gtil para su mgor

comprension andizarlo por tendencias.
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Una de edtas tendencias plantea e curriculo como: Plan o guia para las actividedes. Entre |os autores
més mencionados se pueden citar aTaba, H. (1974), Call, C. (1987).

En los conceptos de estos autores, se trangta desde un plan generd paralas actividades, la precison de
los dementos que deben estar presentes en d mismo, hasta denominarlo como programa donde se
plasmaqué, cdmo y cuando evauar. Sus limitaciones se aprecian facilmente en € papd preponderante
otorgado d profesor, Sn congderar d rol dd dumno y otros agentes que tienen implicacion en la
educacion, como la familia Ademés limitan @ curriculo a procesos de ensefianza — gprendizge y o
degtinan anivelesescolares.

Otra de las tendencias, presenta a curriculo como: Edtudio del contenido de ensefianza. En dla
podemos citar aForquin, J. (1987). Paraeste autor € curriculo selimitaalas experiencias cognoscitivas,
y s0lo lo concibe bgo d control de una inditucidn educetiva, obviando ademés la importancia de
experiencias dectivasy su vinculo en € propio proceso de gprendizge.

Exige otra tendencia, la cud asume d curriculo centrado en € andiss de la préctica pedagbgica y la
solucién de problemas, entendido como: Estudio dd contenido de la ensefianza. Uno de los autores que
la representan es Stenhouse, L. (1987). Este autor concibe @ curriculo para la solucion de la préctica
pedagdgica; parad debe permanecer abierto ala critica, puede ser modificado y adgptado a diferentes
contextos.

Para la autora de eda tes's resultan validas las definiciones sobre € término curriculo, €aboradas por
espedidistas cubanos: Gonzdez, O. (1994); Alvarez, R. M. (1997); Addines, F. (2000), por cuanto lo
destacan como un proyecto con caracter de proceso que persigue laformacion dd hombre que demanda
lasociedad.

Alvarez, R. M (1997) expresa; “El curriculo es un proyecto educativo global que asume un modelo
didéctico conceptud y posee la estructura de su objeto: |a ensefianza — gorendizgie. Tiene caracter de

proceso que expresa una naturdeza dindmica d poseer su objeto relaciones interdependientes con €
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contexto histdrico socid, la ciencia y los dumnaes, condicion que le permite adaptarse d desarrollo
social, a las necesidades de los estudiantes y a los progresos de la ciencia”. (9)

Addine, F. y otros (2000) refieren: “creemos que podemos seguir hablando de curriculo como un marco
generd de planificacion, reflexion, reconceptudizacion y meora continua de la préctica educdiva
Podemos hablar de curriculo en d sentido de proyecto comin consensuado por lacomunidad educativa
alahora de fijar las findidades de la educacion y podemos hablar de curriculo a la hora de definir €

model o de ciudadano que querriamos en las sociedades futuras”. (10)

Laautorade estatesis, coincide con los presupuestos de Alvarez, R. M (1997) d considerar € curriculo
como proyecto y marco de reconceptudizacion, reflexion y meora continua de practicas educdivas.

Es oportuno significar que en la mayoria de las definiciones revisadas, emergen los términos escuda,

estudiante, programa escolar y profesor, 1o que revela que en discusiones sobre @ término curriculo,
sempre se ha pensado més en d contexto escolar, y en muchos de dlos se enfatizaen laaamilacion de
conocimientos, obviando otras adquisiciones indigpensables en la educacion de los individuos, ademas
delaaccién transformadora de otros agentes, como lafamiliay lasociedad que influyen en laformacion
delas personas.

Varios autores como Perdta, M. V. (1996) y Martinez, F. (2004) en sus investigaciones han asumido
concepciones repecto d curriculo dd nifio de preescolar.

Perdta, M. V. (1996) en su obra “El curriculo en el Jardin Infantil” plantea que los curriculos para los
nifios de edad preescolar se revitdizan en dependencia de las transformaciones socides y € desarrallo
acanzado por las ciendias y las tecnologias, 1o cud nos gque obliga a exhibir un concepto mucho mas
poderoso dd nifio que hace diez afios atrés. Esta autora comenta € hecho de como la sociedad actud

dtla d adulto ante nifios més interesados y contactados d mundo gracias a los medios de
comunicacion, por loque muchas veces | os adultos no saben aqué aenerse.

Martinez, F. (2004) argumenta que € curriculo para la educacion de los nifios de 0 a 6 afios de edad

debe condderar las caracteridticas y particularidades de la edad, por 10 que no puede ser semgante d
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curriculo escolar; S en este Ultimo se concibe como programas para @ desarrollo de conocimientos,
hébitos y habilidades fundamentamente, en la edad preescolar habrd de asumirse en funcion de
programas de desarrollo dirigidos a los procesos y cudidades fiscas y psiquicas, por tanto, presupone
variaciones en objetivos, contenidos, métodos, procedimientos metodol dgicos, formas de organizacion
y evauacion de e desarollo.

Egte autor, caracteriza d curriculo, como @ conjunto de supuestos de partida, las metas que se desean
dcanzar, |os pasos a dar para conseguir 1os logros que se plantean para la educacion de las nuevas
generaciones dentro de una sociedad dada. Lo define como: “Un sistema de factores y elementos, con
una estructuraarmonicay coherente que se dirige aposhilitar gorendizges rdevantesen losnifiosy las
nifias asi como su desarrollo integral.” (11)

Martinez, F. (2004) en sus estudios sobre @ proyecto curricular plantea liness directrices para €
curriculo, que son asumidas por laautoray se citan a continuacion:

* Hl curriculo hade poseer unadescripcion articulada de su base tedrica

El curriculo hade contribuir aloslogrosdel desarrollo delos educandos.

El curriculo hade estar dirigido a desarrollo multilateral y armonico de los educandos.

El curriculo hade tener un rango amplio de contenidos, que sean relevantes y significaivos

paralos educandos.

Losobjetivosdd curriculo han de ser redigasy dcanzables.

El curriculo hadereflgar losintereses y necesidades delas nifiesy los nifios del grupo.

El curriculo debe conocer ladiversdad individud y culturd.

El curriculo se estructurasobre lo quelas nifias'y |0s nifios conocen y son capaces de hacer.

El curriculo hade enfocar € contenido particular y su integracion transversd y verticdl.

El curriculo hade permitir laparticipacion activade los educandos

El curriculo hade enfatizar € vaor delaintegracion socid en e grupo.

El curriculo debe proveer d bienestar emociond delosnifiosy nifissen € grupo.
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» El curriculo hade s flexible.

En estudios mas recientes, el grupo de investigadores del proyecto “Estudio para el Perfeccionamiento
del Curriculo Preescolar Cubano” (2008) define el curriculo como: “un proyecto integral que guia la
actuacion coordinada de los agentes educativos durante todos |os momentos de lavidade las nifies y los
nifios en funcion de potenciar d maximo desarrollo integral posible de cada uno, cuyo disefio gecucion
y evduadion precisa s gudtado pertinentemente a su contexto en los  diferentes nivees de
concrecion.” (12)

Egte proyecto ademés actudiza la pertinencia de las fuentes dd curriculo en dependencia de las
exigencias y cambios socides, que son las dguientes. exigencias de la sodiedad, disefio curricular
anterior, resultados delasinvestigaciones, y caracteridicas delafgaeéria

Congderar las caacteridicas de la fga earia para la cud se disefla e curriculo es tener presente las
paticularidades de esta egpa infantil. Martinez, F. (2004) refiere las Sguientes: ritmo acderado de
crecimiento y desarrollo, estructuras hiofisolégicas y psiquicas en plena formacion, meduracion y
perfecc onamiento, grandes transformaci ones en breves periodos de tiempo, predominio de los procesos
corticales de excitacion sobre los de inhibicidn en la actividad anditico- sintética ddl cerebro, presencia
de numerosos periodos sendgtivos dd desarrollo, estrecha interrdacion de los factores fisicos,
psicoldgicos y de la actividad nerviosa superior en @ desarrollo, dependencia marcada del adulto,
cognoscitivay emociond, susceptibilidad marcada alaaccidn iatrogénica de agentesfisicos y psiquicos.
(13)

Rios, I. (2007) rediza un gporte significativo alateorizacion delas fuentes dd curriculo delaEducacion
Preescolar y propone los fundamentos Filosdfico, Bioldgico, Socioldgico, Psicologico, Pedagdgico,
Legd y de Derecho; precisatedricay metodol dgicamente la concepcion sobre € proceso educetivo de

losnifios de 0 a6 afos en Cuba
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El andids de los curriculos anteriores condituye, segiin se plantea en @ proyecto de investigacion
“Estudio para el Perfeccionamiento del Curriculo Preescolar Cubano”, unavdiosafuente parad disefio
curricular. Por dlo seprecisad andissdelos dos Ultimos curriculos

1.2 Antecedenteshistoricosdd curriculo de Educacion Preescolar

La autora de esta tess asume la cronologia presentada por Martinez, F. y Pino, M. (2004) sobre €
devenir higtérico dd curriculo paralaprimerainfanciae incluye en dlalo referente alas premisas de la
educacion esética

Desde la antigliedad eminentes filésofos y pedagogos ya hablaban de la necesidad de la educacion,
referidos alaplégtica lamusica, lapoesiay € canto por considerar que todas dllas eran potentes medios
paramodificar |los sentimientosy moddar en dgunaformad dma

Segln cita Cabrera, R. (1979), Avristételes en su obra “Politica” afirmaba que: “los nifios debian
gorender adibujar, no parano cometer errores en sus compras paticulares y paraque no e les pudiera
engaliar en la compra y venta de objetos, Sno mas bien porque d dibujo cgpacitaba d hombre para
contemplar lahermosuradelos cuerpos’. (14)

Esto pone de manifiesto la importancia que desde € punto de vida formaivo y estético le daba d
dibujo, alanecesdad de recrearse con laimagen bela, no solo de ver d perfil utilitario, consderabauna
neces dad la capacidad de entender |o bello enlavidaapartir de su contemplacion.

Enlaépocadd Renacimiento tomamucho auge d conocimiento y la practicade las artes, se fundan las
primeras instituciones docentes llamadas *“Academias de Bellas Artes”. De esta forma esas ideas fueron
incdluyéndose cada vez con mayor fuerza en los Ssemas educativos de ee tiempo gracies d
pensamiento de grandes pedagogos como Comenius (Sglo XVII), Rousseau (Sglo X Vi) y Pestdozzi
(dglosX VI y XIX).

El filésofo y didacta checo Comenius, J. A. (1592-1670), d representante del materidiamo francés

Rosseau, J. J. (1712-1781) y Peztdozzi, J. E (1746-1827) son los pioneros en sefidar laimportanciade
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la educacion de | os nifios desde las més tempranas edades y la rdlacion que esto tiene parad pogterior
gorendizgey desarrallo.

Por primera vez en la higtoria de la pedagogia, Comenius, J. A. (1638) brinda un especid interés alos
problemas de |os nifios de edad preescolar, convirtiéndose en € padre de la didactica moderna, propone
e primer programa y manua sobre educacion infantil en € mundo, por dlo se proclama como
precursor de la Pedagogia Preescolar.

Comenius, J. A. se considera ademés como uno de los primeras iniciadores de las reformas educativas,
planted en su obra”La escuda maternd ™ (1633), que la escuda tenia que edtar unida allas cosss, ala
experienciaconcretay alos sentidos. En lasindicaciones didécticas de su obra sobresdle lasignificacion
adjudicadad desarrollo dela percepcion sensorid, y alaformacion de representaciones vinculadas alas
actividades aredizar en contacto con lanaurdeza, con las personas 0 con losjuegosy juguetes.
Comenius en su “Didactica Magna” (1638) sefial6: “Dibujando y pintando, ensefiar a los nifios los
colores, como también labdlezadd cido, los&bales, lasflores, € aguaque corre, d molino quegira...
Todo esto mejora la mirada y guia la exactitud; toda erudicion consige en presentar bien a nuestros
sentidos los objetos sensorides de manera que puedan ser comprendidos con facilided.” (15); ademés,
refirio que d dibujo para e nifio no solo era educativo, Sno también didactico, pues pintando no solo
gorendiaapintar Sno también atener un conocimiento mas exacto del mundo quelo rodea.

En esamismaobraeste autor resdtalasignificacion que paralos nifios tienen las nociones sobre objetos
y fendmenos de la naturdeza: campo, ciudad, estrellas, lunas, nubes, lluvia, tierra, areng, arcilla, rio,
montafia, planta, arbol, brotes, flores, frutos etc. , daindicaciones paraque se aiendadesde d primer afio
devidad desarrollo dd oido musicd y sefiala: “ si cada dia después de su trabajo los padres cantan con
elos susoidosy lamente se acosumbran alameodiay alaarmonia” (16)

En esa misma época Comenius otorgd gran importancia a la literatura, d respecto planted: “La
sagacidad y d intelecto infantil generamente se desarrollan también con inteligentes cuentos y poemas

sobre animaes y otras cosas. En poesia, la primeratarea es ensefiarles a decir, correctay daramente la
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lengua expresada en verso. Hay que ensefiar la poesia de modo ta, que conociendo ago de ritmos y
versos | os nifios comprendan que exide diferenciaentrelalenguacorriente y lapoética. Lapoéticasigue
directamente los comienzos de la lengua; d nifio cuando comienza a comprender las paéabras,
enseguida legugtala armonia y el ritmo”. (17)

Es extraordinaria la daridad con que este pedagogo expresd la importancia de educar en los nifios
pequefios & buen gusto, laarmonia en todas las cosas del mundo, de adaptarlo acomprender y disfrutar
delabdlezadd entorno, educando los sentidos y enriqueciendo las vivencias.

Rosseau, J. en su obra “Emilio” (1762) redamalanecesdad de comprender d nifio, y entre susideas de
mayor vigendia e encuentran, lo referente a la influencia de la experiencia sengtiva directa, adquirida
durante los primeros afios, en @ desarrollo pogterior ddl nifio, la importancia de la educacion fisicay
posteriormente de la educacion sensorid, la necesidad de familiarizar d nifio directamente con la
naturadeza y con d trabgo de las personas, la no admison de una reglamentacion excesiva de la
conducta de los nifios, las idess sobre € papd principd de la actividad practica y cognoscitiva
independiente de los nifios en su desarrollo espiritual. Este autor decia: “La mejor manera creo, que es
unaeducacion en laque € nifio descubrad mundo exterior através delos sentidos, y con dlos practicar
laobservacion y experimentacion de formanatural, dondelos juegos tienen un gran sentido...". (18)

Al igud que Comenius, Roseeu raitera la necesdad dd vinculo directo dd nifio con la vida
circundante, de estimular y desarrollar su experienciasenditiva, de desarrollar desde temprano diferentes
habilidedesy la actuaci n independiente mediante la redizacion de diferentes actividades.

Pestdozzi, J. E. vi6 la educacion como laformade preparar alos hombres paralo que deben ser enla
sociedad. Definid en su obra paralas madres (1818) qué desarrollar en los nifios, las fuerzasfisicas, los
hébitos de trabgo, llevarlos d conocimiento de mundo circundante, y educarlos en d amor por las
personas, y asevero: “la hora del nacimiento del nifio es la primera hora de su educacién. La educacion
de acuerdo con la naturdeza, que hubo de comenzarse en la familia, debe continuarse después en la

escuela” (19)
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Petdozzi d igud que Rousseau, confirid gran importancia d dibujo para d desarrallo infantil,
condderd que esa actividad era una de las principdes fuentes para  conocimiento de la forma
Consgderd las formas geométricas la esencia misma dd dibujo, pero convencido de que la naturdeza
daba d nifio objetos y no liness, indicd que los educadores debian dar |as lineas con € objetivo de que
vieran bienlos objetos.

De acuerdo con edtas idess, la autora de esta tesis considera que lalineas no pueden ser gprendidas de
formamecanicay reproductiva, es necesario consderar d aprendizge de las lineas que dan formaaun
objeto, pero a patir de la goreciacion que de dlas s haga, en € gercicio enriquecedor de la
observacion, de la experiencia vivida, de la educacion perceptua, de lo contrario esto conlleva a la
mutilacion delaimaginacion y laindependencia creadora

Froebd, F. (1861) esd creador delaprimera propuesta curricular ingtituciona paralas edadesinicides,
su modelo pedagdgico tuvo una amplia difusion no solo porque dabord un curriculo paratrabgjar con
los nifios, Sno por la importancia concebida a la educacion infantil. Propuso los jardines infantiles, €
kindergarten; actudmente perduran muchos de sus fundamentos y principios, materides 'y actividades.
Froebd condderabad nifio como un agente activo, aspecto este con vigenciaen los modd os actudes.
Montessori, M. (1907) fundo las casas “Bambini”, planteé un enfoque progresista en contra de la
educacion tradiciondista centrada en € educador, ofrecio d nifio la poshilidad de convertirseen d ge
centra del proceso educativo y enfatiz € méodo de contacto con lanaturdeza

Lasidess delos precursores de la educacion preescolar coinciden con @ pensamiento de persondidades
cumbres de la pedagogia cubana. Excdentes pedagogos en d siglo X1X vidumbraron laimportanciade
la educacion desde edades tempranas, sus ideas nutrieron @ pensamiento pedagdgico cubano. Se
destacan entre dlos, Vada, F. (1788- 1853), De la Luz y Cabdlero, J. (1800-1862), Varona, E. J.
(1848-1933), y Marti, J. (1853-1895).

El articulo titulado “Concepciones Pedagdgicas de Varda, F. sobre la educacion desde las més

tempranas edades de Cabrera, D. y Contreras, 1. (1997) refieren lasidess dd maestro sobre laeducacion.
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Varda consderd que la educacion debiainiciarse desde la cuna, abogd por la creacion de indituciones
infantiles gpropiadas a las caracteridicas y necesdades de los nifios, se anticipd a su época con la
golicacion de un sgema educativo basado en la pscologia, en la formacion de la persondidad.
Concedié gran importancia d maestro, asl como a la correcta utilizacion dd lenguge y variados
métodos en laimparticion de conocimientos, enfaizd en que d centro dd proceso era ensefiar apensar,
a razonar destelas primeras edades.

Segun estudios redizados por Chavez, J. (2001) DelaLuz y Cabdlero, J. continud lalabor dd padre
Varda, F. sus concepciones pedagOgicas poseen un carécter origind, aunque se nutre de los gportes
universaes. Este pedagogo aboga por |a educacion integra, Sendo su centro, la formacion mord dd
nifio, desde las primeras edades. Consderd que la educacion es una responsabilidad socid de todos,
padres, maestrosy delaescuda

Este mismo autor significaque en lasideas pedagdgicas de Varona, E. J., sereconoce lanecesidad dela
educacion de la primerainfancia desde € seno familiar, y su fin es preparar d hombre paralavida, le
concedid un papd fundamentd d juego como un medio de educacion. Varona ofrecié indicaciones
muy Utiles sobre la reforma de la educacion primaria, transformacion que abarcabaalos nifiosde 3 a7
anos. En este trabajo pormenorizd “las materias” que debia ensefiarse a los nifios, en ellas incluyo,
cuentos, dibujos, cantos escolaresy juegos, reconociendo d vaor de Sstema pedagogico de Froebd .
Reaultaindiscutible que afindes del Sglo XIX se extendié en d mundo d interés por la educacion de
los nifios pequefios, y muchos idedlogos latinoamericanos y cubanos se percataron de dlo. En latess
“Sistematizacion historica de las transformaciones en el desarrollo de la Educacion Preescolar después
del triunfo de la Revolucion en la provincia de Villa Clara (2008) se vaora que lavison de Marti, d
tratar e temade laeducacion en d kindergarten y lanecesidad de educar desde las edades tempranas, en
esos centros, el apostol declar6:...” para que los nifios tengan donde bafiarse las manos, so pretexto de

jugar en d agua con barquitos de papd, y donde hebituarse d trabgo, orden y beleza con
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entretenimiento delos dibujosy tgidos, y donde evar d espiritu conlamusica, y ennoblecerlo desdela
raiz...” (20)

En todala orientacion de Marti paralaformacion dd nifio estén implicitas las ideas acerca dd empleo
del juego parad desarollo de laimaginecion y d ddeite, la orientacion para  trabgjo de gran vaor
educativo, la utilizacion dd dibujo, lamUsica, los corosy ladanza, paralaformacion integrd y estética
del pequefio y laformacidn de va ores desde esastiernas edades.

Al redizar un andiss sobrelasideas de | os pensadores de la antigliedad, |0s precursores de la educacion
preescolar 'y pedagogos cubanos, es incuestionable la primacia que le otorgaron a las actividades
relacionadas con las artes, a la educacion dd nifio en contacto directo con @ mundo naturd, a la
necesidad de entrenar sus Organos sensorides para unamejor comprension sobre € entorno, aspecto d
cud dieron importanciavitd en laeducacion delosnifios.

1.3 Disefio curricular. Su concepcion y propuesta parala Educacion Preescolar

El término disefio curricular estd estrechamente vinculado d concepto de curriculo, y pese a U Uso
geneadizado en la literatura cientifica, no Sempre se gprecia definido con exactitud, y es utilizado de
diferentes formas por |os profesonaes que abordan d tema

En estudios redizados por Addine, F. (2000) se presentan varias definiciones sobre disefio curricular,
como la de Fernandez, B. el cual lo define como: “el disefio curricular tiene que ver con laoperacion de
darle formaala précticade la ensefianza. Desde una dptica procesd, d disefio agrupa una acumulacion
de decisones que dan forma d curriculum y ala accion misma, es d puente entre la intencion y la
accion, entrelateoriay lapractica’. (21)

Alvarez, C. (1999) propone: “el curriculo es el proceso que establece la relacion entre el contexto social
o0 mundo delaviday € proceso docente 0 mundo de laescuda Y € disefio curricular es aqudlateoria
que, debidamente gplicada, posibilita determinar las cudidades adcanzar por d egresado y laestructura

organizacional del proceso docente, a nivel de la carrera y unidades subordinadas”. (22)
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Més addante este mismo autor precisa "Bl disefio curricular se refiere d proceso de edtructuracion y
organizacion de los dementos que forman parte dd curriculum, hecia la solucidén de problemas
detectados en la praxis socid, 1o que exige la cudidad de ser flexible, adaptable y originado en gran
medida por los dumnos los profesores y la sociedad, como actores principaes dd proceso educativo y
puntualiza ademas, “el disefio curricular constituye la dimension metodoldgica del curriculum, su
proceso de planeacion en blanco y negro. Es la fase intermedia entre la teoria y la practica”. (23)

Otros autores alos que dude en sus estudios Addine, F. (2000) es Guarro, d cud refiere d disefio
curricular de la Sguiente forma: *“se trata de un proceso de toma de decisiones para la aboracion dd
curriculum, que se anticipaa su puestaen practicay configurade formaflexible un espacio indructivo.”
y Contreras, Y. (1991) que consderaque “d disefio curricular consste en latraza de un curriculum en
sus formas y dimensiones. Solo se puede judtificar la forma de disefiarlo a partir de una concepcion
minuciosade lanaturaeza de laensefianzay educacion.” (24)

Por otra parte, Addine, F. (2000) afirma “El disefio curricular es vigo indistintamente como una de las
tres dimensones dd curriculo 0 como proceso de eaboracion de éste. En d primer caso se entiende
como unadimensgon dd curriculo que revelalametodologia, las accionesy € resultado ddl diagndstico,
modelacion, estructuracion, y organizacion de los proyectos curriculares. Prescribe una concepcion
educativa determinada que d gecutarse pretende solucionar problemas'y satisfacer necesidadesy en su
evauacion poshilitad perfeccionamiento dd proceso de ensefianzagprendizge’. (25)

Ega migma autora y otros investigadores dd IPLAC (2000), definen d disefio curricular como
dimensidn dd curriculum (d planeamiento) @ cud debe tener tareas bien establecidas. Sin embargo,
decdlaran que étas no han quedado bien ddimitadas en la literatura revisada, a pesar de que es posible
goreciar en la mayoria de los moddos, especidmente de los dltimos 30 afios, la necesdad de un
momento de diagndstico de necesidades y un momento de eaboracion, sobre la base de la concepcion
de Alvarez, R. M. (1997), considerada una de las concepdiones més sgnificativas sobre disefio

curricular, por cuanto precisalastareas paraladimension dd disefio y hace unaintegracion de fases que
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orienta con més daridad las taress y d resultado que debe quedar de las mismas, precisa la
denominacion de las tareas y d contenido de cada una se reflga en unos términos que permite ser
aplicado acudquier nivel de ensefianzay de concrecion dd disefio curricular.
En laliteratura rdaiva a la Educacion Preescolar, Martinez, F. (2004) expresaque d disefio curricular
puede sar entendido como la ddlimitacion de los dementos nucleares que predicen unaredided, es
proceso de tomade deciSones. (26)
Es de destacar que laautora de estatesis se apropia de la.concepcion de Alvarez, R. M. y laparticulariza
en d disefio deladimens dn Educacion y Desarrollo Estético parad curriculo delosnifiosde 5 a6 afios
deedad. Ademés asumelastareas de disefio curricular propuestas por dichaautoray son las Sguientes:

1. Diagnéstico de problemas'y necesidedes.

2. Moddacion dd Curriculum.

3. Edtructuracion curricular.

4. Organizacion paralapuestaen practica

5. Disefio delaevduacion curricular

En la presente investigacion se profundiza en las dos primeras taress. d diagndstico de problemas y
necesidades, y lamoddacion dd curriculo.

La primera tarea, seglin Alvarez, R. M; consiste en € estudio del marco tedrico, en las posiciones y
tendencias exigentes, en los referentes filosoficos, socioldgicos, episemologicos, psicolgicos,
pedagdgicos y didécticos que influyen en los fundamentos de la posible concepcion curricular, sobrelas
cudessevaadisaiar d curriculo.

Alvarez, R. M. afiade que es un momento de estudio y preparacion del disefiador en @ plano tedrico,
parapoder enfrentar latareade explorar laprécticaeducativa. Seexplorad curriculo vigente, su historia,
contenidos, contextos, potencididades, efectividad en laformacidn de dumnos, la estructura curricular,

au vinculo conlavidaetc.
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Ademas la autora, hace referencia a que los eementos que se obtienen de la exploracion permiten
caracterizar y evauar lastuacion red, sobrelacua se debe disefiar y en suintegracion con € estudio de
los fundamentos tedricos posibilita pasar ala determinacion de problemas'y necesidedes. En latareade
diagndstico de problemas y necesidades se pueden digtinguir tres momentos: estudio del marco tedrico,
exploracion de Stuaciones red es, determinacion de problemas y necesidades.

En la segunda tarea, propuesta por Alvarez, R. M; referida ala moddacion, se asumen los referentes
tedricos en rdlacion con laredidad, se idertifica d perfil (determinacion dd fin educativo, objetivos
terminales expresados de manera integrada), se determina los contenidos y su metodologia, a partir de
los resultados de investigaciones cientificas, expresados en dimengones, y con SUS respectivas
orientaciones metodol dgicas.

Demaneraque enlamoddacion dd curriculo seinduye unatareardevante parad proceso curricular y
esladeterminacion delos contenidos hecesarios paradcanzar |os objetivostermindes.

Se entiende por determinacion de contenidos, la seeccion de los conocimientos, habilidedes y
cudidades que deben quedar expresados en cada una de las dimensiones dd curriculo, y resulta
importante condderar |0 planteado por Martinez, F. (2004) al referirse al curriculo de preescolar: “el
curriculo debe enfocar € contenido particular y su integracion transversal y verticd (27). Coincidiendo
con |os puntos expuestos por este autor, es necesario ver € curriculo no como la suma de objetivos y
contenidos aidados, sno integrados y complementados, permitiendo la logicidad y coherencia de
proceso educdivo.

14 Laintegracion como unanecesdad en d curriculo dd preescolar cubano

El concepto de integracion esta muy unido a totaidad, unidad, recomposicion y globdizacion, integrar
€s componer en un todo, eementaos, que en un tiempo fueron fragmentados en disimiles partes.
Reacionado con d tema de laintegracion diferentes investigadores han incursionado a respecto, desde

diversss aridas.
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Comenius, J. fue uno de los primeros pedagogos en hablar acerca de laimportancia de la integracion.
Egte genid maeestro defendio la escuda universd para ensefiar todo a todos y totamente. En su
DidacticaMagna (1633) decia: “en laescuda deberian ensefiarse atodos cuantas cosas hacen referencia
a hombre completo, aungue unas hayan de ser después de mayor uso para unos que para otros” (28).
Menciona que una de las primeras formas de integracion es laintegracion con la vida. La integracion
con lavida, se entiende como la organizacion y educacion de | os nifios ante las mdltiples Stuaciones que
le proporcionae medio, desde edades tempranas.

L as concepciones martianas acerca de la educacion de los nifios, refuerzan, lasideas de Comenius, dela
necesidad de preparar paralavida, Marti, J. (2004) d expresar: “¢qué escuelas son estas, donde solo se
educalaintdigencia? Siéntese € maestro mano amano con € discipulo, y € hombre mano amano con
U semgante, y aprenda en |os paseos por la campifia d dma de la botanica, que no difiere de la
universd, y en sus plantas y animales caseros y en los fendmenos cdestes, confirme laidentidad de lo
creado.” (29)

Esta concepcion martiana no solo aborda laidea de laintegracion, sno de lanecesidad de educar desde
lo més cercano para dcanzar d desarrallo integrd de la persondidad dd nifio en todas las esferas.
intelectud, fisca, afectivamativaciond, mord, labord y estética, las cuaes con sus sngularidades y
formas de manifestarse en las diversas actividades, conforman € todo.

Lavidaen generd esintegrada, en cada segundo seinterrelacionan y confluyen mltiples experiencias,
basta un momento en lavidade un nifio paraque recibamultiplicidad de influencias dd medio, quevan,
desde la percepcion de los sonidos combinados dd medio, |as voces y las expresiones que lo circundan,
hestalos afectos que recibe de las mas diversas maneras.

El destacado educador Lowenfeld, V. en su obra “Desarrollo de la Capacidad creadora” (1961)
refiriéndose a la importancia de la integracion, expresé “La determinacion de una cultura se rediza

mediante la integracion total”. (30)
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Egte autor congdera que la integracion ocurre en d interior de cada persona, eda idea es de suma
importancia para comprender 10 que ocurre muchas veces con los intentos de integracion en las
indtituciones, en las actividades se gprecian sumas de pedazos de contenidas, 0 union de objetivos por su
“afinidad”, todo esto se contrapone a que el nifio sea captado de forma total en el proceso de
gorendizge, dondelo intdectud, lo fisico, lo emociond, 1o socid, |o perceptivo y 1o estético seintegran
en cudquier experiencia

Para lograr la integracion como un principio en € proceso educativo, es necesario ademas de que e
conciba desde d plano interior de cada persona, contar con un curriculo que desde su concepcion
materidice estadigposcion. Sin embargo, esto no essuficiente, s d disefiarl o los contenidos se dividen
y subdividen en porciones.

Laintegracion end curriculo dd preescolar cubano, esun temasensible. En los afios 80, se propuso una
nueva forma de organizar € proceso educativo en las indituciones infartiles, a la que se le llamé
Actividad Integrada, cond stente en fusionar en unamismaactividad programada contenidos delas aress
de misicay plagtica en un inicio, después fue extendida hacia contenidos afines de cudquiera de las
aress de desarrallo. Egte intento no resultd pues |os docentes no fueron formados profesiond mente para
integrar interactuando con un curricul o totalmente fragmentado, por 1o que la abrumadora mayoria solo
logré un collage de contenidos divididos, carentes detotal |ogicidad y motivacion.

La integracion dd curriculo es una necesidad y una de las tareas que enfrenta hoy  proyecto de
investigacion “"Estudio dd Perfeccionamiento del Curriculo del Preescolar Cubano’, por ende, se asume
e disefio dd mismo en dnco dimensones que edructuran de manera amoénica y coherente los
contenidos de las numerosas areas de desarrollo ddl curriculo actud 'y dlas son: Educacion y Desarrollo
Persond Socid, Educacion y Desarrollo de la Comunicacion, Educacion y Desarrollo de laMoatricidad,
Educacion y Desarrollo de la Rdacion con d Entorno, Educacion y Desarrollo Estético. Edta Ulitima

dimengdn, d concebir la integracidn no solo de las artes, sino d asumir la gpreciacion desde lo més
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cercano d nifio y desde diferentes entornos, se rdlaciona e integra con muchos de los contenidos
especificos de cada una de las resantes dimensiones.

Laintegracion esimportante y necesaria ademas, no solo en un mismo nivel educativo, Sno entre unos
y otros, de manera que d egresado continlie recibiendo de forma coherente todo € sistema de
influencias educativas, para asegurar las bases psicoldgicas dd nifio, la consolidacion de todas las
habilidades y los saberes que dcanza y que los mismos puedan ser Utilmente gplicados en la vida
cotidiana Edta es otra forma de integracion: integracion entre los digtintos niveles de educacion,
preescolar y primaria

1.4.1 Laintegracion delo Estéticoy lo Artistico

La pdabra estética procede del vocablo griego “aisthesis”, significa sentir y percibir mediante los
sentidos o de laintuicion sensible. Unido ala estética Sempre estuvo presente la funcion educaiva que
estapudiesetener en d desarrallo y transformaci dn de los seres humanos.

La esética marxida leninita como logro superior dd pensamiento estético, es d fundamento
metodol égico de la educacion estética. La estética marxista leninista estudia los fendmenos estéticos en
lanaturdeza, lasociedad, en los objetos dela culturamateria y espiritud, asi como las regularidades dd
surgimiento, desarrallo y funcionamiento de la conciencia estética, los principios generdes de la
creacion seglin las leyes de la naturdeza y las leyes dd desarrollo dd arte como uno de los modos
principaes delaasmilacion etéicadd mundo objetivo.

La educacion estética, ademas, condituye una disciplina cientifica que estudia las leyes dd desarrollo
dd ate y su edrecha rdacion con la redidad, esta vinculada a la vida, a las rdaciones humanas, d
trabgo, alaambientacion, alaética alamord.

El hombre desde que nace se relaciona con un ambiente estético determinado, en lafamiliarecibe las
primeras nociones sobre mord, folklor, tradiciones, etc., pero es en las indtituciones, de conjunto con la
familia, donde se continlia e introducen nuevos dementos que permiten € desarrallo de un individuo

estéticamente preparado paragoreciar, comprender y crear labdllezaen laredidad.
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La esética es unarama de la ciencia que trata de los vaores de lo bdlo en su més amplio sentido. Lo
bdlo, junto con lo bueno y lo verdadero, son categorias esencides que deben ser consderadas en
cudquier nivel educetivo, por lo que urge € esdarecimiento de dgunos aspectos de la actividad
estética que rebasan los limites de la creecidn artidtica, y que han dcanzado un intenso desarrollo, los
cudes congtituyen objetos importantes de la ciencia estética marxista. Entre dlos, segin Zis, A. (1978)
Se encuentran: la etética técnica, la educacion estética, la estética dd medio ambiente y agunas otras
manifestaciones de |0 estético, como por gemplo, € deporte, los cudes forman en conjunto con € arte,
una cultura estética Unica, y no conviene contrgponerlos a €, pues aunque cuditdivamente se
diferencian, tienen mucho de comun.

Con relacion auno de los aspectos sefidados y que congtituye nlicleo importante en estainvestigacion,
la educacion estética, resulta necesario la comprension de los problemas tradiciondes y actudes de la
misma, as como delimitar en los postulados tedricos que la abordan, d dcance de lo estético y o
atigico, sn la comprenson de lo cud, no es posible una teorizacion y mucho menos una praxis
consecuente.

Es comun laproposicidn de que laestéticaeslicito verlatrabgjada, por o menosen laliteraturaque més
ha circulado sobre @ tema, como una filosofia de lo bdllo, una filosofia ddl arte y como ciencia de la
actividad artigticadd hombre, Sn embargo esta triada de acepciones en torno alaautoridad legitima del
discurso estético diga de ser integradora y quizés este haya Sdo € punto de partida para las trunces
interpretaciones que en pleno sglo X X1 seencuentran en € abordge de estos conceptos.

Kagan, M. (2006) acota que sobre la corrdacion delo estético y lo artidtico se han difundido tres puntos
de viga El primero se reduce a que no hay diferencia entre "lo estético” y "lo artigtico”, y que ambos
conceptos se emplean como meros Snonimas, de acuerdo con @ segundo punto de vidta, "o artigtico™
€s un caso particular y laforma supremade lo "estético”, y por Ultimo, € tercer punto devista expresa

que"lo estético" y "o artigtico" son dedlarados "sustancias' completamente diferentes, incluso se niega
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lalegitimidad de su estudio por unamismaciencia, y por consiguiente, se propone separar de laestética
lateoriagenerd delasartes.

Reforzando las idess de Kagan, M. se Sgue d juicio de Marchan, S. (1992) € cud refiere que
dedizamiento delaestéticahacialafilosofiadd arte estimul 6 durante d sSiglo XX unablsgueda afanosa
de la especificacion de lo artigtico en las propias obras, 1o cud motivo, que € pensamiento estético
dominante se haya sdo convertido hasta fechas recientes marcadamente objetivista, es decir, volcado
hacialos objetos.

Los pronunciamientos de ambos etetas revean |o complicado que ha resultado y resulta para €
pensamiento tedrico desentrafiar unagproximacion d problemadelo estéticoy lo artidtico.

Como inscribe Sanchez, A. (2006) € hombre es consderado un creador desde que produce objetos que
satisfacen necesidades humanas, y puntualiza: “el hombre como ser de necesidades y el hombre como
ser creador, productor, se hallan en una relacion indisoluble”. (31).

Lo anterior refuerzad juicio, de que la educacion estética se caracteriza por laformacion de una actitud
estéticadd sujeto socid haciatodo |o que poseavdor estético en d universo: hacialanaturdeza, hacia
los demés hombres, hacia su propio yo interno, hacia lo multiforme de las actividades que integran la
vidade los humanos, haciaesa " segundanaturaeza’ o mundo delas cosasy haciad propio arte.

Este migmo autor afirma que la educacion estética no dntetiza los tipos de educacion posible y
redizable, Sno que dla por su carécter totdizador y vaorativo cuenta con todo un arsend de
presupuestos inmanentes, que presididos por @ arte logran resultados que desde atrareferencia es harto
dificil. Esto puede demostrarse a partir de que contribuye a que los sujetos lleguen a percibir (sentir) y a
comprender de una manera meramente estética aqudlos ingredientes naturdes y socides que por
determinadas limitaciones de la experiencia cotidiana no todas las personas "pueden vivir en esa

redidad".
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Todo esto, unido aque lavison de esteticidad de laredidad, que con mayor Sstematicidad le circunda,
seamas darividente y con unamayor cargade ematividad y senghilidad, a partir de que una educacion
dirigidade forma consciente en este orden, desarrollalas nociones entorno alabelezay lafed dad.
Sobre estas idess es importante sefidar que es la Sstematicidad de las influencias estéticas en la
educacion de los nifios las que logran desarrollar  1as nociones sobre lo bdllo y |o feo, en d contacto
directo con las bdlezas naturdes, culturdes y atidicas, las cudes no pueden sar consgderadas de la
misma manera, y paralo cud los nifios de edad preescolar estén gptos para comprender y diferenciar
cuando setratade unaobranatural 0 unaobracreada por lamano de hombre.

Jacomino, R. (2007) en entrevista excdlusvad esteta cubano Suarez, J. O. dg6 plasmadas lasideas dd
meestro sobre la estéticar “Para mi la estética no es una ciencia, para mi pertenece a esa rama de la
filosofia que es la axiologia Yo defino la estética como la disciplina de los vadores humanos
condicionados higtéricamente, de su descubrimiento, su percegpcion, su vaoracion, gpropiacion 'y
propiacion. Laeducacion estéticaami me ha sdo muy Util, porque me ha dado un sentido mucho més
hondo de laestructuraespiritud del ser humano, que esta hechade unamateria tan sutil que esmuy md
comprendida, aveces no secomprende bien lapersondidad del otro y se irrespeta”.(32)

Losestudios de Suarez, J. O. cobran extraordinariaimportanciaen € eclarecimiento delaesenciadela
educacion estética. En su obra “El problema de la Educacion Estética en Cuba” (1982) advierte entre
otros aspectos sobre la limitacion de los medios de lamisma, reducidos précticamente d arte; hace un
andisis profundo sobre la rd acidn existente entre la educacion etética y la educacion artidtica, criticala
reduccion del objeto delaeducacion estética, lo cud resulta evidente en la escaza bibliografia disponible
entonces, sobre esateméatica

Otro estudioso dd tema, Edtévez, P. R. al referirse a esta problematica en su obra “La Revolucion
Estética en la Educacion” (2004), resalta el hecho de que Suérez, J.O. propone un sistema de educacion
estética que implica a educadores y educandos en cudquier nivel de ensefianza para 1o que recomienda

distinguir los conceptos de educacion estética y educacion artigtica, generdizar la educacion estética a
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todos los niveles de ensefianza, definir € luger y € pape dd arte en d sstema de la educacion etética,
gooyase mas en la nadurdeza para € trabgo de ede tipo de educacion, asi como preparar
multifacéticamente alos pedagogos para que puedan educar estéticamente.

Laautorade edatess, d interpretar lasideas de ambos investigadores delaestética conduye, quela
génesis de esta educacion y @ éxito de la misma se encuentra en la primera infancia, por lo que es
imposible pensar en la educacion de los nifios y mucho menos concebir un curriculo para estas ededes
subvdorando laimplicacion y laimportancia que étareviste, pues gracias adlase vaformando en los
nifios de forma paulatina una sensbilidad emociond ante los diferentes medios expresvos y se tornan
cgpaces de notar |as diferencias més sutiles en la gpreciacion de lanaurdeza, en lavida cotidianay en
las obras de arte. En dlos se desarrollan |os conocimientos sobre labdllezay lafeddad en S mismos, en
la redidad circundante, y comienzan a formarse sentimientos, intereses, necesdades, vaoraciones y
gustos estéticos.

De eda forma la educacion estética de la persondidad se logra desde la mas temprana edad en las
condiciones dd medio socid y de la direccion pedagdgica activa de educadores preparados para educar
estéticamente, dando lugar d desarrollo etético, d cud implicalaasmilacion paulainapor partedelo
nifios de la culturaestética delasociedad donde viven.

Otros autores como Sanchez, P. y Mordes, X. (2000), definen la educacion estética como: “la
formacion en d individuo de una concepcidn estéticainternay detodo lo que lerodeaen d mundo. Esta
dirigidaalacreacion y desarrollo de unaactitud estética, lo que le permite lacomprensidn, goreciaciony
creacion delabdlezaen laredidad y en d arte, contribuyendo asi d mejoramiento de la persondidad”.
(33

Estas mismas autoras definen la educacion artistica como “aguella que forma actitudes y aptitudes
especificas, desarrolla capacidades, conocimientos y hebilidades, hébitos necesarios para percibir y

comprender @ arte en sus més variadas manifestaciones y condiciones histérico - socides, ademés de
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posibiliter |ladestrezanecesariaparaenjuiciar losvaores eséticosdelaredidad, lanaurdeza, d cuerpo
humanoy delas obras artigticas”. (34)

En los conceptos antes citados queda explicito que para las autoras la educacion artigtica es solo una
parte de la educacion estética, por o que esta Ultima es més abarcadora, pues trasciende las fronteras dd
arte. Ademas gpuntan que aunque € arte ocupa un lugar muy importante en d desarrollo estético, no es
unico ni exdusivo, duden alos planteamientos del esteta mexicano Sanchez, A., d cud consderaque
la estética se agrupa en cudro grandes eferas d arte, la naturdeza, la vida cotidiana y la técnica, y
refuerzen la idea de que la educacion estética no debe consderarse como un complemento de los
agpectos que componen laformacion integral Sno como unaparte intrinseca, inseparable de cadaunade
las actividades que inciden en la preparacion del educando, por considerar que sus principaes taress
estén dirigidas d desarrollo de la percepcidn estética, lo que repercute en la ampliacion de las eferas
cognoscitiva, afectivay pscomotora de la persondidad, d desarrollo de las capacidades artidticas y ala
cregtividad del individuo, asi como a la formacion dd gusto estético, las idess edéticas y los vaores
universales delahumanidad.

El andiss minucioso de las taress citadas sefidan la repercusion de la educacion estética en € nifio,
refldalanecesdad de comenzarla desde las més tempranas edades y de que sea ininterrumpida en
cada uno de los periodos evolutivos, respetando en cada edad |o que resulte necesario e interesante,
educdtivo eingructivo, agradable y hermoso.

Sinchez, P. y Mordes, X. (2000) expresan que para gue la educaci on estética pueda lograr en los nifios
e desarrollo de habilidades necesarias para descubrir detdles imperceptibles para personas no educadas
estéticamente de manera adecuada, tiene que fusonarse € conocimiento tedrico con la préctica en la
vida diaria, en cada momento, en cada detdle 1o que presupone segun la autora de esta tesis, que no
basta con contactar alos nifios desde pequefios con lo bello, Sno que hay que ayudarlos acomprenderlo,

adisfrutarlo, asaber que existen cosas bellas también en las acciones, en las formas de expresarse y de
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relacionarse, que pueden ser creadores de cosas bdllas, tanto de formamaterid como espiritud. Solo asi
puede aspirarse aformar unaactitud eséticaantelavida

Aroche, A. (1995) d andizar la educacion artistica como principa insrumento de la educacion estética
planted que “...no se concreta solo a sus conocidas areas: misica, pléstica, expresdn corpord,
dramatizaciones, literatura infantil, SN0 que debe rebasar € marco curricular y los epacios de la
inditucion escolar, pues ello exige una vision multilateral” (35). Por dlo, laautorade estatesis consdera
gue no solo es esencid entender, en los momentos actudes, las mltiples formas en que se puede educar
artigticamente, Sno saber interpretar, cOMo las artes se particularizan y se integran en latotdidad de la
educacion esética

Para Aroche, A. (2000) la actitud estética es entendida como “Un sistema integro de sus relaciones
individudes'y colectivas con las cudidades estéticas dd medio. Dentro de la actitud estéticadd nifio se
incduyen su respuesta emociona ante 1o bello, los buenos sentimientos, su actividad creadora, su
tendencia posible a la trandformacion del medio a la vaoracion de las combinaciones bonitas y
armodnicas delos colores, delos sonidosy muchas otras cosas”. (36)

Parad traamiento de lo antes planteado, cobra extraordinariaimportanciad propdsito de potenciar de
igud forma la individudidad de cada nifio. Es necesario que cada cud tenga la oportunidad de
descubrir, explorar, investigar, inventar algo por sl mismo en labisqueda de las relaciones esencides de
los objetos y fendmenos del mundo que e rodea, como base parad desarrollo de cudidades tdes como
la credtividad, la autonomia y la sengbilidad. Es necesario que sepaintegrar y aplicar 1o que aprende,
gue desarrolle una actitud de respeto y colaboracion con los demés, educarlos en d amor alapazy €
amor y € cuidado d medio ambiente, que sepa expresarse en U sentido amplio, através dela pdabra,
de los movimientos, de la midca, de la plégica, que gorecie la beleza en cudquiera de sus
manifestaciones, incdluyendo las reaciones socides y logre @ desprecio por las cosas no belas

practicadas por & hombre, como formas de conducta
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Es muy facil para los nifios pequefios, interpretar 10 bueno como bello, y lo mao, como feo. Los
clasicos de laliteratura infantil advirtieron sobre esto creando personges por su aparienciay formas de
actuacion controvertidos. Es por eso que las obras de los déasicos contintian procurando gran placer
estético. Esimportante ensefiar alos nifios desde pequeiios que puede exidtir belleza en las cudidades y
los sentimientos, no solo enlameragparienciafisca

Por eso la educaci on estética no puede ocupar un lugar periférico en los disefios curriculares en relacion
con otras &ess de desarrollo o dimens ones cons deradas basicas.

Es necesario que d curriculo fadilite la expreson dd mundo interior del nifio, de sus experiendias, que
enseie desde pequenio a explorar, a descubrir, a dudar, todo dlo sgnifica pensar y comprender que
exige bdleza agradable a la vida, y bdleza agradable a la inteligencia, que todo o bello no s ve,
porgue no esfisico, porque esta en unaaccion, en unapaabra, en unaformade mirar, en unasonrisa, en
un gesto, y todo esto es educable con éxito desde laprimerainfancia

Al andizar d carécter integrador de la educacion estética es necesario concebirla ademés, como la
iguddad de oportunidades de todos los nifios para la gprehensdén dd mundo en que crecen y se
desarrollan, apartir del contacto directo con éstey la posibilidad que tienen de apreciarlo, comprenderlo,
disfrutarlo, recrearlo y transformarlo. Interpretando la educacion estética de esta forma, las concepciones
de Marti sobre una escudla diferente, sustentada en la ingtruccion, la experimentacion, lainvestigacion,
laprécticay lacreacion, pueden materidizarse en lapraxis pedagdgica

15LaDimensén Educacion y Desarrollo Estético

Para referirnos a la dimenson Educacion y Desarrollo Etético, concebida como una de las cinco
dimensiones dd curriculo de la Educacion Preescolar en perfeccionamiento, es necesario expliditar no
s0l0 su contenido, SNO su propiadenominacion.

El témino Dimension, ha sido utilizado en otras ciencias dgadas de la educacion. La literatura
pedagogica utilizad término parareferirse a ambitos, aistas, 0 puntos de vista desde los cudes puede

andizarse un mismo proceso 0 problemade laeducacion.



De esta manera Alvarez, RM. (1997) e refiere a tres dimengones de la educacion: € proceso
educativo, ladenciadidécticay d curriculo.

En laobra"Disefio Curricular” Addine, F. y otros autores (2000) utilizan € término parareferirse acada
unade las dimensones dd curriculo, entendiendo estas Ultimas como: d disefio curricular, € desarrollo
curricular y la evduacion curricular. Vigo de esta manera, @ término dimension es utilizado en este
contexto para desgnar las direcciones en que se manifieta @ proceso curricular, la forma en que se
expresay serevelaconcretamente.

Por otra parte Horruitiner, P. (2006), conceptualiza la dimension como: “la perspectiva bajo la cual se
andiza un determinado proceso, argumentando que un MiISMO pProceso puede s estudiado desde
diferentes dimensones, de modo que en cada una de dlas su comportamiento extremo o funcion
evidencie d agpecto que desee connotar tomando como eemento importante la integracion de los
mismos por su intencion didactica, su accion formativa y su tratamiento metodoldgico”. (37).

Este mismo autor refiere que las dimensones no pueden darse adadas, que puedan separase una de
otras. Ellas se dan en su unidad y 1o que en redidad ocurre es que bgo determinadas circundancias se
jerarquiza, se connota, una u otrade sus dimens ones en correspondencia con | os objetivos propuestos.
Al andizar la contextudizacion dd término dimension, en las ciencias pedagdgicas, visto tanto como
unadelas dimensones dd curriculo o como la perspectiva desde lacud puede andizarse un proceso, la
autora de edta tesis sgnifica que en las definiciones dadas por |os autores antes mencionados, exise
coincidencia d condderar la rdacion que se establece entre las diferentes dimensiones de una u otra
naturaeza, asl esimprobable aidar € disefio curricular dd desarrollo y laevauacion de curriculo. Dela
misma manera opera la rdacion que e establece entre las dimensiones que se connotan en €
perfeccionamiento dd curriculo ddl preescolar cubano.

La dimenson Educacion y Desarrollo Estético se relaciona con las cuatro restantes que conforman €
nuevo curriculo de manera muy especid y significativa, por cuanto elaen s misma se rlaciona con

contenidos muy bien identificados y seleccionados para su tratamiento en otras dimengiones. Por ditar
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s0lo un gemplo se puede referir la denominada, Educacion y Desarrollo de la Relacion con @ Entorno,
lacud contemplad mundo de los objetos, los patrones sensoriaes de forma, tamafio y color, dementos
muy importantes en todo lo que concieme a la educacion estética, eda integracion entre todas las
dimensiones dd curriculo favorece d ssema de influencias que recibe d nifio, y la cdidad de la
direccidn de proceso educativo.

Se congdera necesario ademés explicitar d concepto de Educacidn'y Desarrollo por cuanto gparecen en
ladenominacidn de ladimenson. Lostérminos Educacion y Desarrollo aparecen vinculados de manera
estrecha no s0lo desde las dencias més afines con dlos como lafilosofia, la pedagogia, psicologiao la
sociologia entre otras. Los propios diccionarios de lalengua espaiola, significan la educacion como un
proceso mediante € cud una persona desarrolla su cgpacidad fisica o intdectud. Educar es explicado
como dirigir, ensefiar, encaminar, desarrollar las facultades intdectudes, fiscas y mordes dd nifio,
perfeccionar los sentidos.

El término desarrollo desde una posicion materidiga didéctica, se entiende como un proceso de
automovimiento, de transformaciones, de cambios esencides y necesarios en € tiempo y en @ espacio,
gue pone de manifiesto las tendencias internas y la esencia de los fendmenas, |os cuaes conducen ala
goaicion delo nuevo.

Edtas formas de explicar y entender 1os términos, educacion y desarrollo, obliga a pensar en lamanera
en que estos s dan, através de qué medios, y en qué condiciones tienen lugar 1os mismos, como se
relacionan y qué determinan en lavida de un ser humano, concluyendo en que la educaci dn desempefia
un papd decisivo, pueslamismagarantizalatrasmisén delaculturaen laque se desarrollad individuo
en sus diferentes manifestaciones (espiritud esy materiaes).

Al respecto Petrovski, A. (1980), plantea: “d desarrollo del hombre transcurre en € proceso de dominio
de los indrumentos y los signos, mediante la ensefianza. Precisamente por eso la ensefianza ocupa d
lugar centra en todo & sstemade organizacion delavidade nifio, determinando su desarrollo psiquico.

Por consguiente, d desarrollo delapsiquis no puede ser examinado d margen dd ambiente socid, end
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gue se opera la aamilacion de los medios signicos que permiten dominar las experiencias de las
generaciones precedentes, ni puede ser comprendido al margen del aprendizaje”. (38)

Por otra parte d concepto de desarrallo es abordado por Vigotsky, L. S. (1987) “como un proceso
didéctico complgo, que e caracteriza por una periodicidad mitiple, por una desproporcion en
desarrollo de |as diferentes funciones, por las transformaciones cuditativas de unas formas en otras, por
e complicado entrecruzamiento de los procesos de evolucidn e involucion, por la entrdlazeda rdacion
entre procesosinternosy externos.(39).”

Es ad como Vigotsky sntetiza € concepto de desarrollo, su definicion responde a la filosofia
materidida didéctica, d interpretar € desarrollo como proceso didéctico complgo, donde se advierte
claramente la descripcion de su resultado en espird, ta y como fue interpretado por Engelsy Marx d
caracterizar laley delanegacion delanegacion.

Ademas, en la teoria pscoldgica de este autor encuentra expresion la idea marxida acerca de la
naturdeza socid dd hombre. Vigotsky formula de la sguiente manera la ley genética generd de
desarrollo cultural. ... cada funcion en el desarrollo cultural del nifio aparece en escena dos veces, en dos
plancs, primero en lo socid, después en lo psicolgico, primero entre los hombres, como categoria
interpsiquicay luego dentro del nifio, como categoriaintrapsiquica. Todafuncion psiquicasuperior pasa
forzosamente en su desarrollo por un estadio externo, por eso es iniciamente una funcion socid (40).
De estamaneraseinterpreta, que d desarrollo psicol Ggico es producto de lagpropiacion por cada sUjeto
delaculturacreada por |as generaciones que le han antecedido.

Egtos puntos de partida son importantes para condderar cdmo tiene lugar d desarrollo de los nifios y
poder comprender que se trata, ademés, de un proceso congtante y progresivo, en € cud la educacion
tiene un papd determinante parad surgimiento de lo nuevo y € trangto de las acciones Smples de la

vidaen acciones internas més complegjas.
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Venguer, L. (1981), plantear "d nifio se desarrolla aamilando la experiencia socid, dominando las
diferentes acciones propias del hombre y es precisamente mediante la ensefianza que <e le trasmite d
nifio etaexperiencia”. (41).

Este mismo autor afiade: “Por lo tanto, la ensefianza no puede limitar su ritmo al del desarrollo e ir a la
zagade éste. Laensefianza debe tener en cuentad grado de desarrollo dcanzado, pero no paradetenerse
en é, sno para poder comprender cud debe ser d proximo paso a seguir, es decir, hacia donde se debe
conducir € desarrallo. “Laensefianzavaddante y conduce al desarrollo psiquico”. (42).

Ldpez, J. (2008), en su obra “Educacion Cultura y Desarrollo” precisa que en la primera infancia la
cultura de los nifios esta limitada a los objetos, a los juguetes con los cudes interactUa, y gracias alos
avances cientifico — técnicos y dd arte, tiene lugar la aprehensn menos reducida del mundo que los
circunda”. (43).

De eda forma resulta evidente la importancia de la educacion y d vinculo que se establece con €
desarrollo dd sar humano desdelas primeras edades.

La dimensén Educacion y Desarrollo Etético consdera la rdacion indisoluble exigente entre la
educacion estética y d desarrollo que en este sentido tiene lugar. Al desentrafiar la rdacion entre la
educacion estéticay € desarrollo etético, es comiin encontrar en la bibliografia un mayor tratamiento
de maneragenerd d concepto de educacion estéticay menos frecuente o explicito d relacionado con su
desarrallo.

El término educacion estética es planteado por Loguinova, V. y Samorukova, P. (1989), como “la
influencia 9 teméicamente orientada hacia un objetivo sobre la persondidad con d fin de desarrollarla
desde d punto de vista estético”, a la vez que ambas autoras consderan d desarrollo estético como “un
largo proceso de formacion y perfeccionamiento de la conciencia estética, las relaciones y la actividad
estética de la personalidad”. (44)

Al redizar un andisis de los conceptos propuestos sobre educacion y desarrollo, la autora de etatess

toma su podcion respecto a dlos y conddera enfatizar que, € desarrollo estético comienza desde la
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primerainfancia, con la gprehenson de las primeras manifestaciones de la culturaque d nifio recibe en
e medio familiar, por lo que de ahi se desprenden dos idess fundamentaes. una reacionada con la
necesdad de que la educacion estética sea un proceso ininterrumpido para que se produzca €
desarrollo, y laotra sobrelaimportanciade preparar alas familias como agentes educativos, aspecto de
obligatoria observancia en la concepcion de ladimension que se aborda

Reforzando aln mas las idess sobre educacion y desarrollo estético, precisa sefidar que para que se
produzca d desarollo estético dd nifio de la primera infancia tiene vitd importancia d proceso de
goropiacion delaculturamaterid y espiritud, como factor esencid. Es necesario tomar en cuentaqueen
este proceso d nifio interactta no solo con los objetos materides y culturdes, Sno que estd sometido a
un proceso de interrdacion con los sujetos que lo rodean, adultos implicados en su educacion y
coganeos. Las interrdaciones persondes que d nifio establece son tan importantes, como las
actividades que redliza con los objetos paralaformacion delosintereses, |as necesidades, las emociones,
los gustosy | os sentimientos que conforman su educacion y ponen de rdieve su desarrollo estético.
Todo o antes expuesto posibilita plantear que ladimenson Educacion y Desarrollo Estético concebida
parad curriculo de los nifios de 5 a 6 afios, se caracterizapor Su caracter de proceso, en la que se
integran no solo aguellos objetivos y contenidos concernientes alas manifestaciones dd arte ( masica,
plédticay literatura) Sno que incluye d tratamiento de todo o estéticamente bello en la vida cotidiang,
desdelo més préximo d nifio, desde lafamiliay sus maneras de rdacionarse, en los diferentes entornos,
en lanaurdeza, enlas mésdisimiles actividedes que rediiza, en lasrdaciones socides y en las actitudes
gue adopta. Consdera ademés |a educacion estética através de las més modernas tecnologias (tv, video
y computadora) paraambas modaidades de atencidn (indtituciond y no indituciond).

Ladimenson Educacion y Desarrollo Egtético tiene como objetivo generd: lograr en losnifiosde 5 a6
ahos de edad la formacidn de las bases de una persondidad estéticamente educada, como condicion

indigpensable parasu desarrollointegrd.

39



Considera ademés la educacion estética una necesidad no solo parala formacion de los nifios, Sno de
sus familias, para la trandformacion de formas y edtilos de vida con los cudes puedan disfrutar,
proteger, defender y relacionarse mejor con d mundo donde viven.

Esimportante en la concepcion de ladimenson Educacion y Desarrollo Etético, € reconocimiento del
carécter integrador y totalizador de la educacion estética Llevar la estética a todos los momentos de la
vida del nifio, hecerlarica e interesante, convertirla en una de sus necesidades para moddar su mundo
interior, con la aspiracion de desarrollar las habilidades para ver, goreciar, sentir, comprender y crear
cosss bdlas, trandformar su medio a partir de lo sgnificativo, motivaciond e interesante, desde las
redlizaciones posibles delaedad.

Para dcanzar tdes requerimientos, la dimenson antes citada proyecta sus objetivos especificos y por
congguiente los contenidos desde 1o més cercano d nifio, contemplatodo 1o concerniente alamisica,
laplédicay laliteratura, y ademés integra la apreciacion de diferentes entornos, de toda la riqueza'y
diversdad exigente en dlos, de forma naturd y a través de medios tecnol 6gicos, para que los nifios
enriquezcan sUS vivencdias perceptudes sobre las cudes podran expresarse con diferentes lenguges,
crear, emitir susjuiciosy lograr transformaciones hasta donde sea posible segin laedad y d desarrallo
acanzado.

En esta dimenson se consideran las categorias de la estética dadas por |as pedagogas rusas Loguinova,
V. y Samorukova, P. (1983), y son lassiguientes: Lo bello y o monstruoso, o hermoso y |o deforme, 1o
sublimey lovil, lo heroicoy loinsulso y por Ultimo, lo horribley 1o comico.

Laautora de estatesislas contextudiza, tomando en consideracion la asequibilidad parad nifio cubano
de 5 a6 afios de edad, expresandolas delasiguiente manera

Bdlo, hermoso, bonito, lindo, en contrgpasicion con lo feo, horrible, horroroso, espantoso y deforme.
Bueno, excdente, maravilloso, grandioso, tierno, en contrgposicion con lo mao, malicioso, perjudicid,
dafino, despreciable.

Heroico, glorioso, grandioso, en contraposi cidn con, cobarde, maicioso.
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Comico, rishle, divertido, chistaso, en contrgposicion con, burlesco, ridiculo, grosero, tramposo.

Edtas categorias deben ser comprendidas por |os nifios para que sean identificadas por dlosen sk mismo,
en los objetos, en @ medio circundante, en las acciones propias'y de otras personas, en las obras de arte,
en cudquierade las actividades que redliza, en su tota cotidianidad y pueda expresar susvaoracionesa
partir delos gustos y sentimientos estéticos que se van formando.

Condusionesdd capitulo

Labibliografia consultada revela que aln cuando en d mundo se comenzo a pensar en la educacion de
los més pequerios, d término curriculo no se gorecia, y d andizar sus antecedentes hitdricos, hoy dig,
contintia Sendo objeto de discuson su necesdad y pertinencia, producto de conceptuaizaciones
inadecuadas, delasignificacion delaedad, parad pogterior desarrollo ddl individuo.

Al redizar un andiss sobrelas ideas de los pensadores de la antigliedad, |0s precursores de la educacion
preescolar y pedagogos cubanos, es incuestionable la primacia que le otorgaron a las actividades
relacionadas con las artes, a la educacion dd nifio en contacto directo con @ mundo naturd, a la
necesidad de entrenar sus Organos sensorides para unamejor comprension sobre @ entorno, aspecto d
cud dieron importanciavitd en su educacion.

La educacion estética tiene un carécter integrador de manera que es necesario concebirla de formata,
gue logre formar | as bases de una persondidad estéticamente educada en los nifios, por 1o que no puede
ocupar un lugar periférico en d disefio dd curriculo de la Educacion Preescolar en rdacion con otras
dimensones quelo conforman.

Lateoriacurricular de Alvarez, R. M. precisalas taress parad disefio ddl curriculo de maneraexplicita;
las mismas permiten € disefio de un curriculo de manera generd o parcid para cudquier nive
educativo.

La dimensgdn Educacion y Desarrollo Estético para los nifios de 5 a 6 afios de edad debe integrar

ademéas de |os contenidos referidos a las artes, aquellos que respondan a la gorehension estética de la
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reidad que circundad nifio desde o més cercano ad en los diferentes contextos'y por consguiente, la

integracion con d resto delas dimensiones dd curriculo en perfeccionamiento.
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Capitulo 11

“Hace bien a los hombres quien se ocupa de dar

bella forma a los objetos que han de rodearlos..."”
José Marti @s)



CAPITULO Il. LA EDUCACION ESTETICA EN EL CURRICULO DE LOSNINOSDE5 A 6

ANOS DE EDAD. DIAGNOSTICO DE PROBLEMASY NECESIDADES

El presente capitulo aborda d diagnogtico de problemas y necesidades como primeratareadd disefio
curricular de lateoriade Alvarez, R. M. (1997) la que revelala necesidad del disefio de ladimension
Educaciony Desarrollo Estético parad curriculo delosnifiosde 5 a6 afios de edad.

En dla s diginguen tres momentos. estudio del marco tedrico, exploracion de Situaciones redes y
determinacion de problemas y necesidades que revelan la necesidad del disefio de la dimensidn antes
citada

2.1 Diagnogtico de problemasy necesdades

El diagndstico de problemasy necesidades eslaprimeratareadd disefio curricular, su primer momento,
relacionado con € estudio dd marco tedrico de eda investigacion se expone en e capitulo | de esta
tess

En este capitulo se ofrece d segundo y tercer momento de la tarea de disefio curricular antes
mencionada, denominados por Alvarez, R. M: exploracion de situaciones redes y determinacion de
problemas y necesidades. Al explorar la préctica resulta inminente andizarla en intima relacion  con
agunos referentes tedricos no abordados en @ capitulo | de edta tesis, los cudes se rdacionan con
curriculos de la educacion preescolar, asi como con  resultados cientificos sobre d disefio de la
dimengidn curricular en cuestion, en particular |os racionados con procesos de integracion como los
realizados por Aroche, A. (1997) y Urdde, M. (2008). Son condderados ademés, |os estudios redlizedos
parad disefio deladimenson en cuestion, paralos nifios de 0 a 3 afios de edad, ya delineaday gprobada
por el proyecto de investigacion “Estudio para el Perfeccionamiento dd Curriculo dd Preescolar
Cubano,” en la cual tuvo implicacién directa la autora de esta tesis .

En d proceso de diagndgtico se emplearon métodos y técnicas como: Andids de documentos. Los

documentos revisados son la Resolucion Minigerid 119 / 2008, el documento “Propuesta para el
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Trabgo con lostextos Martianos de la Educacion Primariay otras obras de José Marti parala Educacion
Preescolar” (1997) “Estrategia de Educacion Egtética (2003-2005), y los dos Ultimos programas
educativos aplicados en la Educacion Preescolar paralos nifios de 5 a 6 afios de edad, con énfasisen las
areas concernientes a la educacion estética. Ademés e gplicaron otros métodos como: Observacion d
proceso educativo, Entrevistas alos agentes educativosy directivos ddl sistema de educacion preescolar,
Andigs delos productos de la actividad gplicados alos nifios y sus familias, d Registro Anecddtico, lo
gue permiti6 la descripcion detdlada de las observaciones de las actividades y € comportamiento delos
nifios en laexploracion de la practica educativa

2.1.1. Analisisdel programa educativo para los nifios de 5 a 6 afios de edad aplicado en

la década del 80

Para la exploracion de stuaciones redes se procedié d andiss de documentos normativos y a la
gplicacion de técnicas que permiten un mayor acercamiento alapraxiseducaiva. (Anexo 1)

Una de las fuentes dd curriculo lo condtituye € estudio de curriculos anteriores, la autora de esta tesis
consdera detenerse en los programas educativos aplicados a partir dd curso escolar 1981 -82 y
curriculo vigente, teniendo en cuenta que estos son los més cercanos d perfeccionamiento que se eta
desarrollando.

El programa de la década dd 80 estéd marcado por una fuerte influencia de la pedagogia soviética sobre
e desarrollo amdnico y multilaterd de la persondidad del nifio. La ausencia de investigaciones propias
en este campo jugtificaqued programano respondaala caracterizacion del nifio cubano.

Es significativo la edructuracion dd programa en &ess de desarrollo que responden a cinco grandes
efaas la efera Intdectud, Fisca Mord. Labord y Estética Edta Ultima contempla la educacion
plédtica, laeducacion musicd, y laeducacion mediante laliteraturaartistica

En este programa se explican | as caracteristicas dd nifio de edad preescolar aun cuando las mismasno se
correpondian totamente con € desarrollo mostrado por |os nifios cubanos. El programa ofrece con

daridad la formacion de rasgos de la persondidad dd nifio, explica los motivos tipicos de conducta de



los nifios de 5 a 6 aflos, las diferentes actividades y particularidades de la actividad nerviosa superior en
e organismo infantil, Sn embargo no se detiene acaracterizar d nifio desde la perspectivadelaactividad
edética, éda se crcunsribe a la actividad pléastica, mudica y literaria, a los agpectos técnicos y
metodol &gicos de cadaunade dlas, en td sentido limitad carécter totdizador delaestética

Por otra parte, en la educacion plédtica la apreciacion no condituye una fortaleza o una premisa parala
produccion, se apdaen demasiaala demostracion, alareproduccion de modd os muchas veces basados
en parones sensorides de forma. El programa cuenta con una reacion de reproducciones de obras
plédticas parala goreciacion, que contradictoriamente no aparecen en ninguno de los cuatro periodos en
losque sedidribuyed curso escolar.

El dibujo infantil se basa en gran medida en patrones sensorides de forma, es asi como se enuncian
contenidos tales como: “Ensefiarlos a dibujar figuras y objetos de forma rectangular: maletas, carritos. ...
De forma ovaladas: flores, mariposas....” Como si todas las flores y mariposas tuvieran que ser ovaladas
y todas |lamaletas rectangulares.

Edtapudieraser unade las causas de la pobreza que se exhibe muchas veces en los trabgos de los nifios,
lapocaestimulacion de lagpreciacion del entorno, y laensefianza de estereotipos por |os adultos.

Otras de las causas lo condituye la omison de contenidos referidos a la goreciacion dd medio
circundante y de diferentes contextos con todas las posibilidades que pueden dar riqueza perceptud,
goreciar a través de la vida, d oido, € tacto, de todes las formas posbles, para asmilar toda la
experienciaculturd gque resulte Sgnificativa para estas edades, intentar reprodudir y crear apartir dedla
En lo que respecta a la educacion musicd en este programa, se gorecia la intencion de desarrollar 1a
sengbilidad y € gugto por la misica, desarrollar d oido musicd, la voz y los movimientos ritmicos
corporaes, cuenta con una sugerencia de obras para escuchar, cantar o redizar movimientos. Sus
contenidos responden a los objetivos planteados. Explicita ademé como redizar la préctica
instrumentd, lostipos de instrumentos que deben tocar los nifios y latécnica parasu gecucion. Deigud

manera como ocurre en educaci On pléadtica, en musicase pierdetodalariquezasonoradd medio.
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La educacion mediante la literatura atistica en este programa es vaorada por la autora de eta
investigacion como muy positivo en tanto, comprende @ desarrollo ddl interés por los diferentes géneros
literarios, tiene como propaGsito lamemorizacion con expresividad empleando diferentes entonaciones de
la voz, la comprengdn de la obra, asi como ensefiarlos a utilizar en su propio lenguge imégenes
literarias. Ofrece unardacion de obras en prosay en verso para ser escuchadas, gorender de memoria,
dramatizar y escenificar.

En sintesis puede decirse que las Orientaciones Metodol dgicas que se brindan guardan correspondencia
con laegructuradidécticadd programa educativo en generd, y que éte se gustaba d nive profesond
de las maedtras, Sn embargo | os afios 80 fueron &giles en la consolidacion de la educacion preescolar en
Cuba, y pronto fue necesario perfeccionar y enriquecer d curriculo.

2.1.2 Andlisisdel curriculo vigente de la Educacion Preescolar

El curriculo vigente se puso en vigor en la década dd 90 con una nueva estructuracion. Se organiza en
cudro ciclos, delagguienteforma @ primero abarcae primer afio de vida, € segundo ciclo comprende
e segundo y tercer afos de vida, € tercero implica a cuarto y quinto afios deviday @ cuarto cido s
refiere d grado preescolar. Cada uno de dlos cuenta con objetivos generdes parad ciclo y logros para
cadaaio devida

El trabgo por ciclos presupone unameor atencion educaiva, por cuanto & docente trabga mas tiempo
con d nifio, extendiendo esa pemanencia durante dos cursos, llegando a conocer megor las
individudidades de cada cud, € ritmo en que avanza, sus potencididades, logra una mayor
identificacion emociond tanto con € nifio como con la familia, y por consguiente, la vaoracion dd
desarrollo esmasintegrd y justa, pues|os objetivas que d nifio no consigue en un afio, puede dcanzarlo
end cddo.

Los contenidos estan organizados en 9 aeas de desarollo, entre las cudes se gproximan de manera

especid a la educacion esética del nifio, la Educacion Plética, la Educacion Musicd y Expresidn
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Corpord, y laLiteraturaInfantil, lacud sediluye dentro dd &eade Lengua Materna, especificamenteen
€l agpecto deexpreson ord.

Es necesario sefidar que los objetivos relacionados con las artes, literatura, plégticay midicavan directo
a cuestiones muy técnicas, epecificas, por gemplo, en @ caso de laliteraturainfantil se dirige aque se
repitan rimas, poesias, fragmentos de cuentos, persiguiendo més la expresiéon ord dd nifio y d
enriquecimiento del vocabulario que € agrado ante d lenguge rimado, en cadencia, sonoridad de
agunas expresionesliterarias del texto, ddl cuento, adivinanza, entre otros.

Es necesario adlarar que en 1o que respecta a la edética existe una diferencia entre los programas
golicados en la década dd 80 y d actud de los afios 90, en d cud e interpreta con daridad la
importancia que se otorga a la apreciacion, dlo se puede condatar en lo referido a la midca, a la
literatura y a la plédtica, aunque en la préctica no Sempre s logra. En esta Ultima se plantea la
“apreciacion plastica” de objetos, fendmenos de la naturdezay obras de arte, Sn embargo lamisma, no
sempre s plantea desde [o més cercano d nifio de edtas edades, sus posihilidades e intereses. Lo més
importante es lagpreciacion dela belleza desde cud quier aristay en cudquier contexto.

Es importante digtinguir que aunque d nifio descubre la beleza muchas veces teniendo en cuenta los
elementos expresivos y configuradores de |as artes plédticas, eso es solo € comienzo de una educacion
de lavisudidad que tiene su origen en la educacion sensorid y se desarrolla desde la edad tempranaen
los digtintostipos de actividades que d nifio redliza, con énfasisen laactividad con los objetos.

Con rdacion alaliteratura sucede ago semgante alo yaandizado en la educacion pléagtica, referido ala
forma en que se plantean los objetivas, los cudes limitan lo bdlo de manera un poco absoluta, por
ejemplo se plantea: “Sientan gusto estético y satisfaccion al utilizar las distintas formas bellas del
lenguge literario” como s menor importanciase le aribuyerad lenguge cotidiano, € cua debe poseer
tanta correccion y beleza, que poshilite regular las formas de comportamiento y permita que s

rechacen las formas chabacanas y vul gares que muchas veces son asmiladas por € nifio.
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En d &eade educacion musicd y expresion corpord existe mayor correspondencia entre los objetivosy
contenidos, |as orientaciones metodol dgicas son més precisas, incluso en las que se ofrecen alafamilia,
aunque no e esclarece a los docentes que tipo de musica se puede utilizar en dependenciadd objetivo
que se plantean, ni e les orienta cdmo goprovechar toda la sonoridad del entorno cercano, desde la
familia Se propone un repertorio de obras.

Entre las demandas més sgnificativas que se plantean a la Educacion Preescolar se encuentra, la
necesidad de convertir alas familias en la primeray permanente educadora de sus hijos, aspecto d cud

debe prestarse especid importancia en los curriculos para nifios de 5 a 6 afios, asunto no totamente
resuelto en laactudidad.

Las madres reciben atencion dinica y pedagdgica con méodos y tecnologias méas avanzadas, Sendo
posible desde antes dd nacimiento saber no solo d sexo, S no d posible peso y dificultades que pudiera
presentar € recién nacido, o que habla dd avance en la dencia prenatd, las madres enfrentan d

dumbramiento del hijo con nuevos moddos mentaes, mucho més enriquecidos, exidiendo un
programa de educacion familiar que comienza justo con d embarazo ¢COmMo entonces no han de
perfeccionarse los contenidaos, 10s procesos y |as acciones educdtivas pogteriores d nacimiento?.

Es necesario lograr unamayor cdidad en la educacion cumpliendo con € derecho que tiene d nifio de
recibir una aiencion integrd, Rios, 1. y Acodta, L. (2003), comprendida como “Conjunto de acciones
coordinadas que pretenden satisfacer las necesdades esencides para preservar la vida, asi como las
relacionadas con d desarrollo y aprendizaje humano acorde alas caracteridticas, necesidades e intereses
permanentes o variables de las poblaciones a las que va dirigido” (46). A ete criterio sobre aencion
integra se afiade uno més reciente propuesto por Siverio A, M. y Burke M. T. (2009) d cud

“Comprende lo familiar y extrafamiliar para poder cubrir las necesidades de las nifies, nifios y familias
por tanto tiene un carécter intersectorial, institucional e interdisciplinario”. (47).

El programa educativo vigente asume la teoria historico cultura como enfoque conceptud sobre €

desarallo infantil, la cud destaca la importancia de este nivel educdivo para d desarrollo de la
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persondidad, precisa que € desarrollo del nifio depende de las condiciones de vida 'y educacion y se
rediza en d proceso de aamilacion de la experiendia socid acumulada por todas las generaciones
precedentes, tomando como ideaesencid lanecesidad de una educaci on pedagdgicamente dirigida

En d curriculo actud de la Educacion Preescolar, la autora considera necesario contextudizer 10s
contenidos referidos ala educacion estética de maneratd, que propicien laformacion de un nifio con una
manera peculiar de interpretar, comprender, goreciar, vaorar, presarvar, disrutar y amar la belleza en
cudquiera de sus formas y crear formas bellas, a partir de una gpreciacion més integral desde lo mas
cercano aé, asu entorno naturd y socid, haciaotros contextos, y también enlo querespectaalas artes.
Ademés de los programas andizados se revisaron otros documentos como fueron: La Resolucion
Minigerid 119/2008 que norma @ Trabgo Metodolégico, y en su articulo 19 plantea la necesidad de
edetrabgo, en cudquier nivel.

Como se explicaen esta Resolucidn d trabg o metodol 6gico debe direccionarse con € objetivo de lograr
mayor integraidad en d proceso educativo. Las concepciones encontradas en torno d trabgo
metodoldgico en esta resolucion garantizan que las influencias que recibe d nifio seen Sstemdicas e
integradas entre i, paralaformacion de las bases dela persondidad y € dcance dd fin dela Educacion
Preescolar en Cuba

La “Propuesta para el trabajo con los textos de los Cuadernos Martianos de la educacion primaria y otras
obras de Jos2 Marti parala Educacion Preescolar” (1997), ofrece alos docentes d gunas obras que deben
ser trabgadas con los nifios de 5 a 6 afos de edad, las sugerencias metodolégicas y guias para su
interpretacion. En ete documento se ofrecen orientaciones para trabgar agpectos importantes
rel acionados con la educaci on estética, que congtituyen cudidedes éticas.

Es revdador en este documento que de forma generd se recomienda € trabgo con dgunos de los
cuentos muy extensos para los nifios de 5 a 6 afios, que obligan a los agentes educativos a hacer
adaptaciones de esas obras para facilitar la. compresidn del nifio. En cambio no sedude alaprimeray

Gltima pagina de cada nimero de la revista “La Edad de Oro”, donde existen fragmentos totalmente
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comprensibles para los nifios de estas edades Sn necesidad de adgptaciones ni omisién de pasges, los
gue resultan muy sgnificativos para su educacion, para la regulacion del comportamiento, y para la
formacion de cudidades éticas que se rél acionan con |as categorias de la educacion estética asequibles a
estaeded.
El documento “Concrecion de la Estrategia para la Educacién Estética en la Educacién Preescolar.
(Curso 2003-2005) tiene como objetivo: garantizar la educacion etética de los nifios, creando las
condiciones para que comprendan, gorecien y sentan labdlezaen lanaturdeza, en d ate, enlavidaa
partir de los objetivos del programa educativo para etas edades y |0 manifiesten en su conductay sus
relaciones sociaes. En observacion de la autora de estatess, este no fue un documento que mantuvo la
misma ssemdticidad desde su origen alafecha, apesar de sus nobles objetivos y todas |as expectativas
y potencididades que ofrece. Latransformacion del curriculo vigente debe condderar las observaciones
de este documento en tanto resuelve limitaciones sgnificativas en la educacion y @ desarrollo estético
preecolar.
2.1.3 Andlisisdelasentrevistasrealizadas
Seredizo laentrevigaa 15 especidigtas dd territorio. Delos epecidigas dd territorio secuenta con: 1
Jefe de Departamento de Educacion Preescolar anivel Provindd, 1 Vicedecana de Investigacion de la
Facultad de Educacion Infantil de la UCP “Conrado Benitez Garcia”, 2 Metodologos Integrales
Provincides, 6 Profesores delaUCP, 3 Metoddlogos Municipaesy 2 Directoras de Circulos Infantiles.
En lagplicacion de esta entrevista se obtuvieron las sguientes regularidades. ( Anexo 3)
- Latotdidad coincide en que es una necesidad la trandformacion dd curriculo de la

Educacion Preescolar y de los contenidos referidos alaeducacion etética, debido aque

lamismano debetratarse S0lo apartir de las artes, Sno en su sentido amplio, apartir de

lo més cercano d nifio en vida cotidiana

- En cuanto alos objetivos, refieren que no integran las habilidades necesarias paralograr

deformaplenalaeducacidony d desarrollo estético delosnifios.
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- Refieren que es muy acertado induir d ate cinematogréfico y otros materiaes
audiovisudes, as como dementos de lariquezanaurd y culturd, con los cudes d nifio
serelaciona desde temprano.

- Afirman que no se gprovechan los recursos tecnol &gicos en la educacion estética de los
nifios, en d disfrute de los materides audiovisudes y los dementos estéticos que
visudiza, escucha y recibe, a través de dlos, por o que se consdera que en la
determinacion de los objetivos de la educacion estética, asi como en la sdeccion delos
contenidos, eto se tome en cuenta con |as respectivas orientaciones metodol 0gicas para
|os agentes educativos

- Coinciden en que exigten limitaciones referidas d tratamiento de la Educacion Estética

end trabgo conlasfamilias

En laentrevista gplicadaaun tota de 22 maestras de la Educacion Preescolar (anexo 4) para determinar
regularidades en d tratamiento metodoldgico a los objetivos y contenidos de Educacion Musicd,
Educacion Plagticay Literaria por |os agentes educativas, se obtuvieron regul aridades que se presentan a
continuacion por preguntas:
De andigsdelasrespuestas alapregunta primerase obtienes
- Losnifios no Sempre en las actividades de educacion plasticaredizan sus producciones
presididas por gpreciaciones; solo seredizauna breve motivacion.
- Los agentes educdtivos refieren que la educacion plégtica no Sempre se trabgja por
temas, apesar de estar orientado paraesta&eade desarrollo.
- Seredizauna actividad de apreciacion seguida de una de creacion, aunque no referidas
d mismo tema
- Noresultafécil mantener € trabgo sobre un mismo temaapartir de varias gpreciaciones

sobred, puesno exigen materides paradlo.
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En la primera interrogante de la entrevigta en su totdidad refieren, que redizan una actividad de
gpreciacion y seguidamente una de creacion, las cuaes no son trabgadas por temas como esta orientado
parad aeade educacion plagtica

No sempre los nifios redizan sus trabgos a partir de obras o materiaes gpreciados, Sno a partir de sus
inicidivas, por o que muchas veces repiten una y otra vez [0 que mgor logran. En este sentido, los
agentes educativos no logran d diagndtico correcto dd nivel de desarrollo dcanzado por |os nifios pues
este se enmascara en lareiteracion del producto que muestran y en consecuenciad estimulo preciso de
su zonade desarrollo proximo no tiene lugar. Paralograrlo se precisade laintegracion entre |0s procesos
de gpreciacion y produccion desdelo més cercano adlos.

Son frecuentes los dibujos sobre @ campo, alin cuando los nifios viven en un medio urbano. Edtas
respuestas evidencian las dificultades en d uso de materides para la goreciacion, y en este sentido su
impacto en @ proceso de produccion, Sn desdefiar € gercicio naturd de expresar susvivencias acorde d
nivel de desarrollo dcanzado.

El andidsdelasrespuestas alapreguntarevdalo sguiente:

- Losagentes educativos refieren que resulta dificil rlacionar contenidos de las tres &ess en una
misma actividad. Paradlos, 10 méas comin es reacioner literaturay pléstica para que los nifios
dibujen sobre d cuento.

- En edtas respuestas e evidencia restriccion en @ proceso de produccion, lo circunscriben d
dibujo, negando las podhbilidedes de la utilizacion de otras técnicas de la educacion plégtica,
musical y literaria, reduciendo lacreatividad del nifio.

- Reaultadificil la.concepcion de estas actividades vinculandolas entre S paradar cumplimiento a
los objetivas del cido. Esto se explicapor lafragmentacion del propio curriculo, no saben como
trabgjar apartir de un tema.comun, contenidos de diversas &reas aunque resulten afines.

- Lesfdta preparacion para d tratamiento a determinados contenidos del curriculo relacionado

con d tratamiento delamuiscaprofesond decondetoy otrosgénerosmusicaesy literarios.
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- Las docentes refieren dificultades en la direccion de actividades de gpreciacion de obras
musicaes y pladicas, debido a que les fata dominio de aspectos técnico-metodol dgicos, los

cudes no sempre quedan daros en las orientaciones metodol dgicas ddl programa.

End andigsdelasrespuestasalapreguntatres:

- Los agentes educetivos refieren que los medios tecnolégicos, TV y video e utilizan en horario
de actividad independiente, mayormente se les ofrecen animados y peliculas infantiles. La
grabadora se utiliza en las actividades culturdes del centro, en los ensayos que e rediizan para
estas y en d gunas actividades programadas de musica

- El televisor se utiliza ademas para ver el programa “Ahora te cuento” dirigido a los nifios de

estasedades atravésdd cand educativo l.

De andlissdelasrespuestas alatercerapregunta, seevidencia
- HE uso de maerides filmicos, mayormente animados y pediculas infatiles de forma
indiscrimineda en la actividad independiente, Sn una preparacion previa, 1o que dificulta €
intercambio con los nifios sobre los va ores eséticos y éicos dd materid sdeccionado asi como

su relacion con los contenidos de | as &reas mencionadas, d objetivo fundamentd es entretener.

Al efectuarse latriangulacion delainformaci on emanada de las entrevidias redlizadas se comprueba
- Se desconocen cuestiones fundamentaes dd marco tedrico conceptud referido a la
educacion estética
- H tratamiento a la educacion estética de forma integrd no se intenciona en todas las
actividedes dd proceso.
- Reaulta deficiente la integracion de la educacion estética con las aress rel acionadas con
las ates y d resto de las &eas dd curriculo, asi como dd proceso de goreciacion-

produccion.
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- Las invedtigaciones relacionadas con @ objeto de edta tess, s refieren mas a la
educacion atidica, por cuanto se contextudizan a la educacion plagica, musicd 'y
literaria

- Se sugiere por los directivos |a redizacion de un proceso de superacion antes de
implementar la dimensidn, para preparar a los docentes sobre conceptos y categorias
claves sobre lateoriay la practica de la educacion estética, las metodologias especificas
para llevarla a cabo, las formas de trabgarla en las diferentes formas organizaivas dd
proceso educativo, y lamanera de planificar las actividades con diversdad de métodos

que permitan € logro delosobjetivos

2.1.4 Analisisdelas observacionesrealizadas

Se observaron un totd de 60 actividades dd proceso educativo, desglosadas de la Sguiente forma: 45
actividades programadas, 10 de lengua materna, 5 de élas con contenidos especificos de literatura, 10 de
educacion musicd, 10 de educacion pléadtica, 5 de conocimiento del mundo naturd, 5 de conocimiento
de mundo socd, 5 conocimiento dd mundo de los objetos y sus rdaciones, 10 actividedes
independientes en diferentes horarios dd diay 5 actividades recregtivas y festivas. En las observaciones
redlizadas a actividades programadas (anexo 5) del grupo de preescolar en d centro experimental “Los
Mambisitos” del municipio de Cienfuegos, el cual constituye la muestra de esta investigacion, se
registraron las siguientes regularidades:

- Al observar la utilizacion por los docentes, dd diagnogtico de los nifios para las
actividades programadas de mUsica, plagtica y literatura, se gorecia que los mismos no
tienen precisado € diagndstico con relacion alas habilidades especificas alograr en estas
actividades. El curriculo vigente no sempre explicitalas habilidades epecificas alograr
en estas &ess, por |0 que & diagndstico es muy generd. Los nifios no se diagnogtican a

laluz delo esperado en edtas actividades, ni delo que deben lograr, € diagnddtico refiere



agpectos muy generdes que pueden ser Utiles a cudquiera de las restantes &eas, no 2
vadora d desarollo de las habilidedes para goreciar y producir a patir de sus
experiencias, ideas y motivaciones.

En @ segundo aspecto de la guia se significa que no se logra la interrdlacion entre los
contenidos de las areas mencionadas y otras dd curriculo, a pesar de que exigen
elementos comunes en sus contenidos como por gemplo, con Conocimiento del Mundo
de los Objetos y sus Rdaciones, Conocimiento del Mundo Natura y Conocimiento de
Mundo Socid, entre otras (Anexo 5). Los docentes utilizan en ocasiones un aspecto de
las &eas de musica, pladica o literatura como demento motivaciond, pero no logran
integrar las habilidades, los conocimientos y los vaores que deben trabgarse. Utilizan
una cancion o un cuento en actividades de Educacion Plastica, silo como moativacion
inicid pero no mantienen la interrdlacion hagta d find, por lo que la actividad pierde
coherenciay logicidad y no se logra la integracion entre los procesos de gpreciacion —
produccion. Con rdacion alas &eas de Conocimiento ded Mundo de los Objetosy sus
Reaciones, ad como dd Conocimiento dd Mundo Naturd y Socid, no se goredala
intencion didactica de trabgar agpectos reacionados con los vaores élicos y estéticos,
dan mayor importancia a lo cognitivo. Por gemplo: en € caso de las actividades de
Conocimiento dd Mundo Naturd refuerzan lo que deseen quelos nifios gprendan sobre
las plantas 0 los animdes y prestan muy poca atencion hacia ciertas categorias de la
estética, avaorar cudndo y por qué un objeto esbdlo o cdmo puede llegar aserlo, alo
bello, lo nobley lo verdadero en las actitudes para proteger lanaturdeza. Este demento
€s una consecuenciade lafragmentacion dd programaen numerosas aress de desarrollo
y dd traamiento limitado de la educacion estética induso en agudlas que tratan

contenidos &ines.
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- En cuanto ala utilizacion de diversos métodos y procedimientos en la direccion de las
actividades rdlacionadas con las artes para favorecer |a educacion estética de los nifios,
no sempre se gorecia de forma precisa qué métodos y procedimientos utilizan para
sengbilizer alosnifiosen € tratamiento de un contenido determinado, |os contenidos no
son abordados por temas, excepto en dgunos casos en las actividades de educacion
plagica; en una sola actividad es difidl lograr la senghbilizacion e identificacion
necesaria de nifio sobre una temética para que pueda redizar sus producciones, no se
dan las suficientes vivencias para lograr que s expresen de diversas formas, ya sea
reproduciendo lo que més les agradd o redlizando sus creaciones. En pocas ocasiones se
utilizad juego como método en las actividades

- Secondtaa que la utilizacion de latecnol ogia es escasa (anexo 5), laméas utilizada esla
grabadora en las actividades programadas de misica y actividades culturdes que se
celebran en € centro, en ocasiones como medio de motivacion en educacion plagticay
literatura. Es necesario sgnificar que d curriculo vigente no contempla @ uso de otras
tecnologias, pues dlas surgen como producto de la revolucion educaciond de los
ltimos afios, por lo que los agentes educativos se ven limitados en cuanto a las
orientaciones precisas parasu utilizacion.

- En las observaciones redizadas a las actividades independientes no se obsarva la
presencia de objetivos didacticos desde la planificacion para d traamiento a los
contenidos de las &easdemusica, plédticay literatura

- Edtos contenidos son tratados con mas rigor en las actividades programedas. Lo més
comun en las actividades independientes resulta la oferta de materides propios de la
educacion pléstica como una opcién més, pero Sn @ objetivo de que € nifio trabge a

partir de los temas con los cudes ya se sengihilizo e identificd, o para que concluyaun
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trabgo comenzado en la actividad programada. En € caso de musica lo més comin
resultalapresenciade agunosjuegostradicionaes.

En las obsarvaciones efectuadas d proceso educativo se condaa que los logros
dcanzados por los nifios en las a&ess rdacionadas con las ates no son Sempre
gorovechados en actividades festivas y conmemoraciones, por 1o generd se limitan a
ndmeros musicaes, recitacion y dramati zaciones de a gunas obras, no se gprovechan los
logros de plética, limitando |as habilidades de creacion pléstica que pueden sarvir para
la confeccion de adornes, aributos, montge de expodciones 0 de dementos para la
escenografia

Se condaa que los nifios son capaces de redizar dgunas vaoraciones d goredidr,
reproducir y crear, aunque étas se relacionan mas con laplagticay laliteratura. Apenas
Se connotan en lo que respectaalamusica, pues exigen dificultades en unagran parte de
|os agentes educativos paraconducir € proceso de gpreciacion de obras musicdesy para
lograr una correcta sdleccion de las obras y 1os géneros més gpropiados para estas
edades.

Las posibilidades de la autora de interactuar con |os nifios en las observacionesy en las
actividades, permitio condatar que d desarrallo de las cudidades persondes se gorecian
con més fuerza hacia la relacion con las personas que |o rodean, que hacia € medio
circundante, en lo que condierne a la proteccion y cuidado dd mismo. No se goreciala
influenciade lafamiliaen este aspecto.

En las observeciones efectuadas se gorecia mayor desarrollo en las habilidades
relacionadas con la plégtica, en d mango y utilizacion de materides y técnicas, y en
menor medida en habilidades para € empleo de instrumentos musicaes, medios
relacionados con laliteraturay la utilizacion dd espacio en las actividades de miscay

literatura. Las habilidades para apreciar muestran mayores debilidades en rdacion con
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agudlas necesarias para d mango de indrumentos y técnicas. Este resultado condtata
gue los contenidos relacionados con las aeas antes mencionadas, con énfads en la
pladtica, refuerzan los agpectos técnicos y las habilidades manuaes.

- Al explorar € trabgo desarrollado con las familias para potenciar € desarrollo de los
nifios con rdacion alos objetivos que deben dcanzar en educacion musicd, educacion
platicay literatura, y laimplicacion delasfamilias en las actividades de laingtitucion, se
comprobd poca orientacion alos padres para continuar potenciando @ desarrallo en las
aeas mencionadas. Las familias participan y cooperan con las actividedes de la

indtitucion pero no saben como patenciar d desarrollo de sus hijos en este aspecto.

Este es uno de los aspectos de mayor dificultad, la implicacion de las familias y la carencia de
orientaciones precisas por parte de los docentes, por solo citar un gemplo: en d curriculo vigente las
orientaciones a las familias en d &ea de educacion plégtica se limitan atres interrogantes: “¢Deben los
padres hacerles |os dibujos a sus hijos?, ¢Como propiciar la creatividad? ¢Donde llevar alos nifios los
fines de semana? Como e gprecia en este gemplo, € curriculo vigente no explicita las orientaciones
necesxrias a la familia para integrar las mas variadas formas de interactuar con € entorno y en este
sentido complementar € proceso educativo que |os nifios reciben en las indituciones en la dimension
gue ocupaedatess.

2.1.5 Andlisisdelos productos de la actividad delos nifios

La bibliografia que aborda el méodo Analisis de los productos de la actividad refiere €l
estudio de varias técnicas como los diarios, las composiciones, y los dibujos entre otras.
Todas €ellas basicamente dirigidas al estudio de determinados aspectos de la personalidad del
sujeto. Seguin Smirnov A. A. (1961) este método estudia, en lugar del desarrollo directo de la
actividad, sus productos, a fin de deducir de ellos indirectamente las particularidades

psiquicas de la actividad y del sujeto activo.
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Este se encuentra en la bibliografia mas especifica de preescolar con €l nombre de Estudio
de los productos de la actividad, utilizado por autores como Venguer, L. A. (1981), Martinez,
F.(2004) e incluye no solo €l dibujo , sino las construcciones, e modelado, |os cuentos, entre
otros. Para muchos autores el dibujo infantil reflga las particularidades de la percepcién
infantil y las nociones que poseen |os nifios sobre |os objetos representados.

En la presente investigacion €l método Andlisis de los productos de la actividad se utiliza con
laaplicacion de latécnicadel dibujo con € objetivo de condatar € desarrollo de las habilidedes de
goreciacion del entorno més cercano d nifioy laposibilidad de representarlo con materiaes propios de
la educacion plagica Es importante sefidar que no solo se presto atencion d producto find, Sno d
comportamiento de losnifios durante d proceso delaactividad.

En la primera gplicacion de edta técnica los nifios fueron motivados hecia la tarea y recibieron la
orientacion de representar U casa, € circulo infantil, laescudacercanay € amiguito que desearan.
Latécnicafue gplicadaalos 20 nifios dd aulade preescolar.

Lostrabgosdelosnifios arojaron las sguientes regularidades (Anexo 6).

0 Pobreza en sus representaciones, |os nifios reconocen que sus dibujos no tienen parecido con los
objetosredes.

0 Dibujos estereotipados que se repiten en cadanifio.

0 Dificultades pararepresentar lafigurahumana

0 Representaci ones total mente disoci adas que no e gjustan alatarea que seles planted.

0 Ladiferenciaenlosdibujosde su casa, d circulo infantil y laescuda sdlo estribaen lapresencia
delabandera, y en d tamafio de las edificaci ones representadas.

Estos resultados evidencian debilidades en € desarrallo de las habilidades que se desegban condatar a
patir de que no son trabgadas con Ssemdicdad, los nifios no redizean goreciaciones ni

representaciones de su entorno inmediato.
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Al intercambiar con los nifios sobre estos resultados, se confirma que no han redizado en otros
momentos gpreciaciones dd circulo infantil, ni delaescudacercang; en lafamiliano seleshainvitado a
dibujar como es su casa. No han redlizado juegos para hacer su foto ni la de un amiguito con diferentes
recursos como: expgos, agua, ol y sombraentre otros.

Los nifios muestran insatisfaccion por € resultado de su trabgo. Unamayor gproximacion aestetemase
encuentraen € registro anecddtico. (Anexo 7).

Se gplicd lamismatécnicaa 13 familias. Para representar la figura humana se les pidié que dibujaran a
au hijo. Lacomposicion de los participantes fue lasiguiente: 1 abudo, 3 padres'y 9 madres Se evidencia
coincidencia en las regularidades que muestran |os resultados de los trabgos, |a diferencia esta marcada
en gue no exigtieron trabgos disociados de latemética (Anexo 8).

Las familias muestran asombro d redizar la comparacion entre sus trabgos y € de los hijos, dedaran
haber ensefiado a los nifios estas formas de dibujar casas y personas, refieren no haber sdo orientados
para desarrollar |as habilidades que se deseaban condatar a partir de gpreciacionesy vivencias cercanas.
Se condda la defidente orientacion a la familia para d desarrollo de estas habilidades en d entorno
familiar.

En la segunda gplicacion de latécnica, Estudio delos productos de la actividad de los nifios, sedirigela
goreciacion hacia un moddo y se les pide su representacion en un dibujo, los nifios contaron todo €

tiempo con & model o ddante parasu representacion. (Anexo 9).

Dibujos redizados con lapresenciade un modeo. (Anexo 10).

Edta vez de 18 nifios que redizaron su dibujo después de la apreciacion de moddo, 6 mantuvieron

estereotipo dd techo triangular, y 11 obviaron ese estereotipo  trataron de reproducir € techo como lo
veian, 15 reprodujeron fidmente d color dd techo (amarillo), 2 lo dibujaron de otro color, 4 afadieron
las lineas del techo. Con rdacion ala puertay la ventana, 2 afiadieron detalles apreciados en puertay

ventana, 5 mantuvieron € estereotipo de la puerta en @ centro y ventanas a ambos lados. Dd dibujo
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generd, 4 nifostrataron de reproducir fiddmente los colores, y un dibujo no se gudtaalatareaplanteada
Unamayor gproximacion aeste tema se encuentraen d registro anecddtico. (Anexo 7).

Los resultados evidencian que | as representaci ones Son mas exactas apartir del gercicio enriquecedor de
la gpreciacion, con las posibilidades de exploracion de objeto moddo, lo cud no persgue d objetivo de
gued nifio copie, sno € gercicio vivendd, lagprehension dd mundo quelo circunda En esto juegaun
papd fundamentd la motivacion y @ grado de sensbilidad que s logre en los nifios para €
acometimiento de la tarea. Los nifios redizaron producciones de textos, ademés de las producciones
plégticas. (Anexo 7).

2.2 Determinacion de problemas y necesdades que evidencian la necesdad de disghar la
dimenson Educacion y Desarrollo ESético parad curriculo delosnifiosde 5 a 6 afiosde edad

El andliss delos diferentes documentos y la exploracion de Situaciones redes de la préctica pedagdgica,
permitié determinar 1os problemas y necesidades que revelan la necesidad de perfeccionar € curriculo
vigente en atencidn ala educacion estética, |0s cua es se expresan a continuacion:

. Al vdorar la estructura del actud curriculo de la Educacion Preescolar paralos nifiosde 5 a6
ahos, resdta € nimero excesivo de &ess de desarollo y de contenidos en cada una de élas, que en
ocas ones resultan reiterativos.

. La educacion estética se ve limitada a dgunas ates, negando asi su carecter totdizador y
dgando sn lugar las riquezas naturdes y culturdes de diferentes entornos , asi como dd arte
cinematogréfico y de los maerides audiovisudes, los cudes brindan la poshilidad ilimitada de
trangportarse aépocas, formas de vida, culturasy d mundo delafantasia

. Exige fragmentacion entre contenidos relacionados con las artes (misica, pladtica, literatura)
entorpeciendo @ desarrollo de habilidades necesarias para su disfrute. Esta fragmentacion no solo se
digingue entre las aeas, SO intra-érea, pues la integracion del proceso gpreciacion-produccion no s

dcanza, savo en ocasionesen d &eade educacion plagica
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. El curriculo no ofrece sugerencias de obras plagticas y literarias que deben ser tratadas con los
nifios, ni se orienta a los agentes educativos como aprovechar todo @ acervo culturd dd medio que los
circunda, con ladebida cooperacion delasfamilias.

. Las orientaciones metodologices de las éess rdacionadas con la midca, la pladica y la
literatura no sSempre sugieren cdmo dar tratamiento a estos contenidos en las diferentes formas
organizativas, mayormente e refieren alas actividades programadas, de igud forma son muy limitadas
en lasorientaciones paralafamilia

Patiendo de las regularidades esbozadas cabe dfirmar que en d curriculo vigente no se gprecian
objetivos comunes alas areas de misica, plagticay alos contenidos de literatura, aunque en lastres se
pretende de aguna forma la goreciacion de obras. Cada una de dlas plantea sus objetivos de manera
unidireccional, por ejemplo: Pléstica enuncia el siguiente objetivo: “expresen valoraciones plasticas”.....,
“reflejen de forma plastica”.....El area de musica, plantea: “escuchar con agrado diferentes obras”, y
literatura se propone: “sientan gusto estético al utilizar las diferentes formas bellas del lenguaje literario”.
Es importante sgnificar que no son edtas las Unicas areas de desarollo que tienen que ver con la
educacion estética en su sentido amplio, que todas de una forma u otra se relacionan, de ahi su carécter
integrador, solo por citar agunos gemplos se puede sefidar, d &ea de Conocimiento dd Mundo
Natura, la misma no comprende entre sus objetivos |la gpreciacion de la beleza dd entorno naturd, se
centraen € desarrollo de habilidades como: reconocer, comparar, identificar dementos u objetos de la
naturaleza por SU aspecto exterior, caracterigticas, importancia, entre otras.

Deigud manera sucede en d area de Conocimiento del Mundo Socid que plantea entre sus objetivos,
identificar lugares importantes, simbolos de la nacion, expresar sentimientos de amor por d lugar nata
sn embargo, no setrabgalaagpreciacion delabdleza de esos lugares, Simbolos, etc. delacud pateo 2
desarrollan de manera incipiente los sentimientos de pertenencia 'y orgullo por d lugar de origen 'y su

higtoria, aspectos directamente rel acionados con la.educacion estéica
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Otra &ea de conocimiento que sin dudas se encuentraen € corazdén mismo de la educacion eséticala
condituye la denominada en d actud curriculo Conocimiento dd Mundo de los Objetos y sus
Reaciones. Es muy interesante cOmo en eta &rea de desarrollo se distinguen con mucha fuerza dos de
las habilidades bés cas declaradas en d disefio de la dimension que se propone en estatesis, reproducir y
crear, 0lo que agui = plantean desde |as representaciones de patrones sensorides de color, formay
tamafio, ademés se trabgja la identificacion de texturas en |os objetos, la ubicacion de los objetos en d
espacio, entreotras.

En cas todas las areas dd actud curriculo se trabga para desarrallar en |os nifios habilidades como:
observar, identificar, reconocer, comparar y otras, pero se obviad desarrollo de la habilidad de gpreciar
é entorno més cercano alosnifios.

Los agentes educativos dosifican y planifican cada actividad para un &ea de desarrollo determinada,
pocas veces rdaciondhdola con otras, por 1o que se produce un aidamiento entre los objetivos
especificos de cada una de dlas, que aenta contra la Sstematicidad de las influencias educaivas que
recibed nifio.

L os agentes educativos dosfican y planifican generdmente para una solaforma de organizar € proceso,
la actividad programada, pues la actividad independiente no es condderada en su planificacion con d
MiSMo rigor, aunque resulta un espacio ided para la integracion de todos los saberes, hébitos, 'y
habilidades que setrabgan con losnifios, y comprobar € logro delos objetivos que se proponen.

Es necesario adarar que la autora de esta investigecion hace especid énfasis en d andiss de las aress
relacionadas con las artes, por considerar como se ha planteado en @ capitulo uno de estatesis que las
mismas condituyen una de las arigas fundamentaes de la educacion estética, pero para hablar de
integracion del curriculo esnecesario condderarlo en sutotaidad.

Lo anteriormente expresado, evidenciala necesidad de perfeccionar d curriculo paralos nifiosde 5 a6
ahos de edad con d disefio de una dimension que ofrezca una educacion estética desde 1o persond, y

gue comprenda toda la riqueza estética naturd, culturd, y socid dd medio en € que se desarrolla
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nifo, con d parimonio materid y espiritud asequible a estafga earia, donde seinvolucre alafamilia
COmMo agente protagonista en & proceso educativo, y e utilicen ademés las tecnologias para enriquecer
las vivencias y experiencias estéticas que engrandecen e mundo interior de los nifios y que son fuentes
generadoras de necesidades, gustos, intereses emocionesy sentimientos estéticos,

2.3 Acercamiento ala caracterizacion del desarrollo eséico de nifio cubano de5 a6 afiosdeedad
Laautorade estatesis consderasgnificativo y oportuno redizar un acercamiento alacaracterizacion dd
desarrollo estético del nifio cubano de 5 a6 afos de edad que permita definir con mayor precision los
elementos que conforman d disefio de ladimenson Educacion y Desarrollo Estético. Paraesto tomaen
cuenta los resultados de investigaciones cientificas  redlizadas por especidistas dd ambito neciond e
internaciond y las concepciones de la estéticaen generd, y propone su contextuaizacion a nifio cubano
en estas edades.

Entre los estudios considerados por laautora en este agpecto se encuentran |as caracteristicas que ofrecen
Loguinova, V |. y Samorukova, P G.(1989) sobre |as habilidedes para gpreciar y producir de los nifios
de 5 a6 afios de edad, ademas, los resultados de investigaciones rdacionadas con d tema, entre dlas 2
connotan untota de 20 tesis de maestria re acionadas con la educaci on estética, de dlas 6 defendidas por
docentes dd centro experimentd, 2 redizadas por miembros de consgo de direccion ded mismo y d
resto por docentes de otros centros, de la misma manera 2 destaca la utilizacion de  investigaciones
como lasredizadas por Chdda, Z. (2001) y Urade, M . (2008).

Es oportuno sefidar que |os resultados de esas tesi's de maestria redlizadas en d territorio resultaron muy
Utilesen d disefio deladimensén Educaciony Desarrollo Estético parad curriculo delosnifiosde0a3
ahos de edad, tarea acometida por laautora de estatesis en conjunto con colaboradores dd territorioy de
otras provincdias dd pais.

Las obsarvaciones redizadas alos nifios tanto de la edad temprana como a los preescolares en aspectos
relacionados con la educacion plagica, musicd, literaria, asi como  en actividades de apreciacion de

materidesaudiovisudesy laposhilidad de vaorar sus habilidades paragpreciar y producir en diferentes



actividades, permitio unavis 6n més acabada sobre |os agpectos que pueden caracterizar etéticamented
nifio cubano de 5 a6 alos, no caracterizado aln desde estaarista, aunque es necesario sefidar que existe
en e pais como ya se sefid0 desde la introduccion de ete trabgo una investigacion redizada por €
CELEP, titulada “Aproximecion ala caracterizacion de nifio preescolar cubano de 0 a 6 afios” la cud
considera vari os agpectos que ofrecen informacion de rdevancia para caracterizar estéticamente d nifio,
como por gemplo los datos sobre laesfera perceptud, motriz y efectiva

La caracterizacion del nifio cubano de 5 a 6 alos precisa develar la base sobre la cud descansa U
poshilidad para disfrutar, goreciar y producir, por €lo se brinda especid aencion d desarrallo
morfologico, fisoldgico y psicoldgico, por laimportancia que esto revide paralas exigencias que seran
puestas ante @ nifio en d proceso pedagdgico en la dimenson Educacion y Desarrollo Estético. A
continuacion se presentan |os dementos condtitutivaos més relevantes que posibilitan la caracterizacion
antes mencionaday su manifestacion en d disefio deladimension.

Segin Chdlda, Z. (2001) d desarrollo morfologico y funciond de todos los Sstemas 'y drganos dd nifio
no concluye alin alaedad de 6 afios, agpectosimportantes que debe conocer y tener presente d educador
paradirigir laactividad pedagogica

Para la educacion estética de los nifios de 5 a 6 afios de edad se debe tener presente que € andizador
acigtico esigud por su representacion cortica d del adulto, Sn embargo no posee todas las cudidades
de egte Ultimo. El nifio tiene un umbrd auditivo més bgo, yaque laagudezamaximade oido se dcanza
s0lo en d periodo de la adolescencia Su agudeza auditiva es mas bgja para las paabras que paralos
tonos, agpecto que debe consderarse d proponer la apreciacion de obras literarias y musicaes asi como
enlasinterrdaciones que se establecen con los adultosy coetaneos.

Essgnificativo d perfeccionamiento de la capacidad paraformarse unaimégen visud y las acciones de
identificacion.

El desarrollo dd sstemalocomotor (esqueleto, articulaciones, tendones, mlsculos) estalgos de concluir

aestaedad. El proceso de formacion de los huesos no esta terminado, en @ esqueleto alin queda mucho
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tgido cartilaginoso, lo quefadilitad crecimiento y laflexibilidad, caracterigtica de vitd importancia para
proponer gercicios fisgcosy la utilizacion de instrumentos que favorezcan y potencien @ desarrollo de
actividades matoras més complgas propias de manifestaciones artisticas como la danza, composiciones
gimnadticas, asi como las que propician € desarrallo de los misculos mas finos de las manos como son
las rel acionadas con materides propios de laeducacion plégtica entre otras.

Como esreconocido, laparticularidad esencid de laactividad nerviosacentrd delosnifiosdelaprimera
infanciaeslade consarvar las hudlas dd proceso que ocurren en d o asu drededor; Sendo édtalabase
para la adquidcion de habitos y habilidades tanto intdectudes, eséticos y culturdes, por 1o que d
eviquecimiento de experiencias perceptudes y motivaciondes, en las diferentes actividades
relacionadas  con la educacion estética operan de manera muy favorecedoras en @ surgimiento de
formas superiores dd pensamiento, aunque como Se conoce € pensamiento representativo es
caracterizador de etaedad.

El nifio cubano de 5 a 6 afos de edad redliza acciones percgptudes més complgas, bgo lainfluendade
la educacidn, 1o que le pamite manifestarse de variadas formas en |los procesos de apreciacion y
produccion, devdando su experiencia persond, SUS intereses, emociones, gustos, necesidades y
sentimientos  que resultan sgnificativos para la formacion de las bases de una persondidad
estéticamente educada.

Losnifiosde 5 a6 afios de edad estén gptos parala vadoracion estética dementd de sl mismos, delas
relaciones que establecen con adultos y nifios, las formas de comunicarse, de expresar unaideg, de la
goreciacion dd entorno y modos de interactuar con éste, asi como de dgunas obres.

El desarrollo dd lengugie acanzado, lo conduce hacia la aamilacion de los nombres de una cantidad
cadavez mayor de patronesy cuaidades que se acercan aagunas categorias de laestética, en un proceso
de confrontacion: bonito-feo, limpio-sucio, degretrise, liso-agpero, daro-oscuro, bueno-mdo,

maravilloso-espantoso, educado-grosro, entre otras.
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También se puede orientar en dos patrones moraes polares. dogiar y/o aceptar |0 positivo, agradable y
despreciar y/o rechazar |0 negativo y desagradable, como: 1o correcto eincorrecto; laverdad y lamentira,
lodificil y lofacil, lo seguroy lo inseguro, 1o nobley 1o despreciable, 1o heroico y |o cobarde, 10 cdmico
y lotréagico.

Los nifios desean parecarse d patron positivo y rechazan € negaivo; pueden redizar vaoraciones
relacionadas con dichos patrones. Es caracterigtico que escojan @ patron postivo para lograr la
aceptacion y gprobacion dd adulto y son radicades d rechazar d patron negativo. Para estos nifios 1o
bueno esbueno, y lo mao esmao, Sn aceptar matices.

En dlos 32 manifiesta @ sentimiento de satisfaccion y orgullo ante d éxito, y de insatisfaccion y
verglienza ante d fracaso, aunque su comportamiento es muy inesteble, estén aptos para vadorar
correctamente |o que hacen bien 0 md, como parte importante de su educacidon estética en estrecha
relacion con laéica

Manifietan normas de comportamiento socid adecuadas, entre dlas sdudar, despedirse, pedir
disculpas, prestar ayuda, no molestar a los demés, pedir permiso, dar las gracias, pedir de favor, no
interrumpir d que hablay hablar en voz bga, o inadecuadas d hacer 10 opuesto, a partir de gemplo
persond ded adulto, lo cud contribuye a desarrollo de conductas  éticas-estéticas, que conforman su
mundo interior.

El desarrollo delaestética persond les permite evidenciar los buenosmodaes, d consumir losdimentos
gue < les ofrecen, madticandolos bien, con la boca carada, despacio, en un orden establecido,
mezcdldndolos de forma adecuada, utilizando todos o cubiertos. Les satisface lograr una gpariencia
persond agradabley sienten insatisfaccidn cuando no lo logran.

Es caracteridico en dlos, una dta senshilidad emociond hacia lo bdlo, hecia las cosas que aman,
expresando admiracion hacia su persona, familia, ingtitucion, entornos, amigos. Reacionan la bdleza

con las cosas buenas y 1o feo con las cosas mdas, por gpreciacion visud, pero pueden comprender que
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esas generdizaciones, no Sempre son acertadas, porque [o bello por gparienciano sempreesbuenoy lo
feo por su agpecto exterior no Sempre seramalo.
Surge la preferencia hacia obras concretas de determinados géneros, distinguen bien tipos y géneros de
obras de creacion literaria, musicd y plégtica: 1os versos de la prosa, lamarcha dd balle, la cancion de
cunadelabailable, una pinturade unaesculturaentre otras.
En dgunos nifios se destacan con mayor daridad |as habilidedes artidticas, a partir de las influencias
educativas, tdes como la percegpcion de los colores y las formas, la audicidn meddica, d canto con
mayor exactitud e independencia @ sentido dd ritmo, en las apreciaciones que redizay habilidades para
representar sus vivencias de lavidared en diferentes manifestaciones, d lograr la expresividad de una
imagenen d balle, end canto, en ladramatizacion, recitacion, dedlamacion y enlostrabgos de plégtica
Poseen un desarrollo sensorid  que muestran a partir dd dominio de patrones sensorides de color,
formay tamafio, lo que les permite utilizar  color como eemento expresivo en sus trabgos, logrando
las combinaciones que mas les agradan, degradarlo para obtener diferentes matices, 0 mezdarlo para
obtener otro color. Pueden ademés dar varias formas a sus imagenes, no solo a partir de las formas
geométricas que conoce, SNO de las habilidades logradas en d mango de materides propios de la
educacion plégticay € desarrollo de su imaginacion, estan gptos para comprender y representar
tamaiio, aunque no Semprelo ponen de manifiesto en susdibujos.
El desarrallo sensorid les permite ademas disfrutar de la variedad de formas, tamafios, colores, texturas
en su entorno inmediato, en lanaturaezay los objetos materiaes, enriqueciendo tanto la culturameaterid
como laespiritua por lainfluenciade laeducacion y las condiciones socides de desarrallo.
La participacion en las diferentes manifestaciones artigticas enriquecen sus gugtos, intereses, necesidades
y sentimientos estéticos, propiciando € desarrollo de una sensibilidad que matizay hace més consciente
laregulacion de su comportamiento.
Muestran sus preferencias hacia determinados programeas audiovisudes, y logran identificarse con los

personges positivos, disfrutan con @ sonido, la misica, d movimiento, € color, la cdidad de las
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imégenes, digtinguen laintencidn de las acciones muy vinculadas con agunas categorias de la etética

como: @ humor, la soberbia, |0 heroico, lo triunfd, lavaentia, lo trégico, lo degre, lo triste, [0 bueno, 1o

mao, lo que les permite aamilar normas, reglas de conducta, desarrollar sentimientos, cudidades

moradesy gustos estéticos. Didfrutan de lafantasiay pueden diferenciarladelaredidad.

El tiempo que dedican a estos medios es mayor proporciondmente que € que conceden d resto de las

actividades. Pueden redizar creaciones a patir de las experiencias, personges dractivos, pasges

favoritos, de variadas formas, dramatizando, narrando, redizando diferentes producciones con materiaes

de educacion plédtica, de la naurdeza y desechables, reproducen fragmentos de la banda sonora,

melodiasy efectos sonoras eincorporan movimientosa reproducir acciones delos persongesfavoritos,

Condusionesdd capitulo

1. Laexploracion de situaciones redes permitio determinar los problemas y las necesidades ded

actud curriculo dirigido alos nifios de 5 a 6 afios de edad respecto ala educacion etética, entre

ellas se encuentran lasSguientes:

Potencididades dd curriculo vigente en € tratamiento a las ates como pilares
fundamenta es de la educacion eséica

Debilidades dd curriculo actud d limitar laeducacion eséticaalamusica, laplégticay
la literatura, negando asi @ caracter integrador y totdizador de la educacion edtética,
desdelo méscercano d nifio.

-Limitaciones en € tratamiento a la educacion estética en las restantes &ess de
desarrollo que integran d curriculo, asi como en las diferentes formas organizativas dd
proceso educetivo.

-Pobreza en |as orientaciones metodol dgicas que se ofrecen alos agentes educativos en

ambas modalidades de atencion, con énfasisalafamilia, parasstematizar lasinfluencias
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educativas que recibed nifioy lograr € nive de desarrallo que se aspiraen este grupo
evolutivo.

- Carencia snsble de la caracterizacion ddl desarrollo estético del nifio cubano de 5 a6
ahos de edad paralos agentes educativos que trabgan con estas edades.

2. Ladeterminacion de los problemas y necesidades antes expuestos como otro de los momentos
importantes de lateoriadd disefio curricular de Alvarez, R. M., revelalanecesidad de disefier la
dimension Educacion y Desarrollo Estético parad curriculo delos nifios de 5 a6 afios de eded,
cuidadosamente elaborada, cientificamente fundamentada y empiricamente contrastada a partir

del diagndstico redizado.
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Capitulo I11

“No puede deducirse de lo conocido y probable
sino lo que desde la infancia observadora nota el
nifio, y es el orden ascendente en la semejanza de
lo creado”.

José Marti g



CAPITULO 1ll. MODELACION DE LA DIMENSION EDUCACION Y DESARROLLO
ESTETICO PARA EL CURRICULO DEL NINO CUBANO DE 5 A 6 ANOS DE EDAD Y

VALORACION DE SU DISENO

El presente capitulo exhibe d disefio de la dimenson Educacion y Desarrollo EStético parad curriculo
de los nifios de 5 a 6 afios de edad, moddada a partir de la  segunda tarea de la teoria curricular de
Alvarez R. M. (1997).

Se ofrece ademés lavd oracion de ladimens dn moddiada a partir dd método criterio de expertos, con la
golicacion delatécnica Dephi.

3.1 Deaerminacion de los objetivos, los contenidos y las orientaciones metodologicas de la
dimenson propuesta

El disefio de la dimension Educacion y Desarrollo Estético se estructura de la Sguiente forma: Objetivo
genad, objeivos especificos, contenidos sdeccionados vy orientaciones metodoldgicas que seran
presentadas a continuacion.

Objetivo generd: lograr en los nifios de 5 a 6 afios de edad la formacion de las bases de una
persondidad estéticamente educada, como condicion indispensable parasu desarrollo integrd.

1 Objetivos especificos

- Apreciar la belleza en cudquiera de las formas que adopte, a partir de i mismo, en su lengua
natd, en lavida cotidiana, en € hogar, en laingitucion, en las relaciones socides que establece y en los
diferentes entornos.

- Apreciar labdlezaenlostrabgos querediza, en d de sus coeténeos, enlasobrasdeatey enlos
materides audiovisudesinfantiles o comprensbles paradlos.

- Aplicar diversas técnicas de la Educacion Plagtica, Musicd, Danzariay Literaria asequibles ala

edad, enlasproducciones querediza.
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Reproducir con diferentes lengugjes, materides y técnicas, sus propias vivencias, idess, gustos,

emociones, neces dades e intereses estéticos.

Crear combinando diferentes lengugies, maerides, recursos y técnicas, sobre sus vivendias,

ideas, gustos, emociones, necesidades e intereses estéticos.

2.

Contenidos sdeccionados

Apreciacion delabdlezade

S mismo.

Personas méas cercanas. adultosy coetaneos.

Lalenguanatd.

El entorno hogarefio.

Laingtitucion o lugar donde es aendido por € ProgramaEducaatu Hijo.

El entorno naturd, culturd y socid en d ambiente urbano, rurd y marino: lanaurdeza, las sefides,
los smbolos, |as reaciones socides, |as condrucciones, Ias tradiciones, las costumbres, los eventos
socidesy culturaes.

Sus produccionesy lasde otros nifios.

lludracionesinfantiles.

Las obras o fragmentos de obras de artes musicaes, danzarias, pladticas, literarias, cinematogréficas.
territorides, naciondes, latinoamericanas, universaes einfantiles o comprensblesparadlos.
Losmaterides audiovisudesinfantiles.

Utilizacidn de diversss metodologias, materides y técnicas asequibles a la edad para sus
producciones musicaes. técnica para d canto individud, colectivo, para trabgar los ementos del
ritmo (pulso, acento, esquema ritmico, polirritmia), para € mango de los indrumentos musicaes

(artesandes eindudtrides), paralapracticaingtrumentd, paralagecucion delabandaritmica
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Sus producciones danzarias. Técnica para la redizacion de diferentes movimientos expresivos
(Naturdes de locomocidn, técnicos anditicos, generadores, gestos), para la redizacion de
coreografias, composiciones gimnésticas, pasos de bailes y danzas gpropiadas alaedad.

Sus producciones plagicas: Técnica dd dibujo, dd ensarte, de la pintura, de la impresion, del
estarcido, ddl estampado, dd trabgjo con papd, carton, con plantillas, cordones, soges, cintas, cdados,
recortado con tijeras, engomado, pegado, gplicacion, costura Sn aguja, con materides de la
naturaeza, desechables, mode ado, collage.

Sus producciones literarias técnica para la reproduccion de textos, recitacion, narracion, utilizacion
de diferentestiteres, escenificacion, dramatizacion y creacion detextos literarios.

Reproduccion de sonidos, paabras, textos, mus cas, movimientos eimagenes con diversos materiaes
y técnicas apartir de sus propias vivencias, ideas, gustos, emociones, necesidades e intereses estéticos
como reflgo delas goreciaciones queredizay las experiencias vivencides.

Creacion a partir de la combinacion de sonidos, paabras, textos, misicas, movimientos e imagenes
con diversos materides y técnicas que reflgen d desarrollo estético dcanzado a partir de las
goreciacionesredizadas, susvivenciasy experienciasen generd.

Habilidadesbéasicas. Apreciar, reproducir, crear, habilidades manuaes, ritmicas, y corporaes.
Vdores fundamentaes Senghbilidad, amor, amistad, solidaridad, bondad, veracidad, honestidad,
responsabilidad, laboriosidad, equidad, orgullo por su pais, su naciondidad, sus tradicones, sus

simbolos, su hisoria

3 Concrecion delas orientaciones metodol dgicas.

Para la aboracion de las orientaciones metodol 6gicas se tomaron en cuenta las limitaciones que se

determinaron en € curriculo vigente y que son rdivas a dlas, por |0 que se ofrecen sugerencias alos

diferentes agentes educativos para cudquiera de las vias de atencidn y se sugieren contenidos para

diferentes formas organizativas ddl proceso educativo.
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Los contenidos de la dimensién Educacion y Desarrollo Estético, dirigidos alos nifios de 5 a 6 afios de
edad deben ser trabgados en las diferentes formas organizativas del proceso educetivo, aunque existen
contenidos especificos que se recomiendan sean trabgados en espacios de actividad independiente de
maneramuy particular.

Esto se sugiere con d propdsito de hacer de la actividad independiente un espacio mas didéctico, d cud
debe s=r cuidadosamente planificado, aunque consarve en su esencia la libertad de opciones entre las
cudesd nifio podradecidir.

En d materid complementario “Un material necesario para los agentes educativos que trabajan con
nifios de 5 a 6 afos de edad” se reaciona los diferentes contenidos a trabgar en la actividad
independiente.

Parad tratamiento alos contenidos se sugiere partir de un tema que debe comprender varias actividades,
y la utilizacién de cuatro edabones donde se integran los procesos de goreciacion- produccion. Estos
edabones responden a los objetivos precisados en la dimensidn, desde la provocacion dd disfrute y la
goreciacion, hastalareproduccion y laactividad creadora

Los edabones, permiten alos agentes educativos un mgor diagnéstico de cadanifio y lacomprensdn de
las acciones que deberd acometer parad logro de los objetivos propuestos, paradlo se sugieren agpectos
atener en cuentaen cadauno dedlosy segemplifican dgunasdelas acciones. (Anexo 11).

La autora asume como edabon la definicidn dada por Skatkin, el cual plantea: “...Por eslabones se
entienden los momentos deigua naturaeza en que se vadesarrollando € proceso docente. Es d estadio
dd proceso docente que se caracteriza por un tipo especid de actividad cognoscitiva que van
desarrollando los educandos'. (Mestre, U.2009). (49).

El adulto debe condderar en las actividades € desarrollo que va mostrando cada nifio, e identificar qué
acciones proponer para promover € paso de un edabdn a otro e intervenir en @ momento oportuno,
ademés, debe velar la oportunidad para enriquecer o cambiar € tema, proponiendo otro que active €

interés y d deseo de los nifios, comenzando de nuevo € trabgo por d primer edabdn, para elo deben
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haberse agotado las expectativas y los intereses de los nifios con respecto d tema trabgado. Es
importante lautilizaci 6n de recursos [Udicos para proponer lostemas'y redizar las acciones sobre d.
Estos edabones son:

l. El primer edabdn denominado Sensoperceptud Moativaciona, comprende un momento para e
enriquecimiento perceptud de experiencias vivendides, a partir de lasengbilizacion y lamotivacion, de
laestimulacidn de los diferentes sentidos, de la recopilacion de informacidn acerca de unatemética dada,
gue genera laincubacion de unaideaen € nifio, que sera expresada o representada mediante diferentes
lenguges.

Lo caacteriza la evocacion de sensaciones, emociones y sentimientos, provocado por diferentes
Stuaciones. Su objetivo es provocar en € nifio @ deseo de mgorar dgo que puede ser transformado,
convertir dguna cosa o suceso desagradable en agradable, ameno, hermoso, através dela apreciacion de
sonidos, meodias, obras literarias, anéedotas, vivencias, objetos de la naturdeza u artigticos, fendbmenos
naturades y socides, materiades audiovisudes, y la creacion de diferentes Stuaciones para solucionar un
conflicto, provocar sorpresa, y expresar afectos.

Un recurso importante es la utilizacion de procedimientos 10dicos para provocar diferentes estados de
animo, buen humor, degria, optimismo, paradlo esimportante € factor sorpresa, que paralos nifios de
eda edad seducen d encantamiento y deben s practicados por todos los agentes educativos
comenzando por lafamilia (Anexo 12).

[I. Un segundo edabon denominado Emprendimiento, Despegue 0 Atrevimiento, comprende la
exploracion paraimitar, ensayar, intentar expresar de aguna formaaguelo que lo senshilizo, le agradd,
leimpresiond de lateméticatratada por tener parad unacarga afectivaimportante; condtituye la primera
tentativadel nifio sobred tema

Es dificl cuando se halogrado lamotivacion, lasensibilizacion, € efecto sentimenta sobre dgo, que

nifio no denta d deseo de actuar a favor de aquello que lo ha conmovido, Stuacion que se debe
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gorovechar no solo paralo expuesto en d edabdn anterior, Sno paralaincitacion, € deseo de “atreverse”
aredizar susrepresentaciones en dependenciade o experimentado.

Las acciones deben condderar la presentacion de ilustraciones infantiles; trabgos redizados por otros
nifios, obras de artes de pocas complgidades (pléasticas, musicdes, literarias) la gpreciacion de objetos y
fendmenos de la naturaleza de forma directa para facilitar la expresidn dd nifio, utilizar procedimientos
[Udicos para conocer e interactuar con las obras y expresarse sobre o percibido en dependencia de sus
intereses, gustos y motivaciones. Este edabon rompe las ataduras, desvanece d temor aredizar ago por
pensar aque pudierano resultar como € quisera

Il. El tercer edabon denominado Iniciacion Creadora, es entendido como € momento de toma de
decisiones, de blsqueda de modelos y patrones de referencia, se asocia, Se compara, comprueba, se
redizan andogias, se ponen en préctica las idess con diversas expresiones, maerides y técnicas de
gpoyo para redizar la produccion con dementos de creecion, a partir de las experiencias y vivendias
acercadelateméticaque seaborda

El nifio trata de reproducir con suficiente fiddidad 1o gpreciado, dando preferenciaaaguello que mésle
agradd, puede auxiliarse de plantillas 0 moldes en € caso de los trabg os propios de laeducacion plégtica
0 deingrumentos musicaes paralograr la reproduccion de un efecto sonoro, trata de repetir un texto sin
omitir los detalles mas importantes para d, aunque puede redizar dgunas sudtituciones. El trangto por
los edabones anteriores abre | as posbilidades del empleo de un mayor nimero de recursosy maerides
gue son utilizados unas veces por repeticion y otras, producto de laimaginacion acanzada por d nifio.
IV. El cuato edabon se denomina Protagonismo Creedor, es d momento en € que € nifio utiliza
medios representetivos propios, interesantes, originaes, pone de manifiesto d conocimiento de lo
percibido, lo recrea, combina moddos, lenguges, maerides, técnicas, decide la forma de trabgo
individud o colectiva, crea en dependencia de sus gudos, vivencias, intereses, agudeza perceptud y

sensibilidad, pone en préctica sus idess y se cierra € proceso de recorrido por los edabones d cud
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puede dar origen d surgimiento de nuevas idess y temas a trabgar, por o que @ proceso s inida

nuevamente.

El trangto por los diferentes edabones tiene carécter ciclico, se efectlia cada vez que se cambiad tema,

no tiene tiempo determinado ni nimero de actividades, depende de lamoativacion y d interés mosirado

por los nifios, delaindividudidad de cada uno, garantizandose en todo momento € engrange entre dlos,

paralo cud esfundamentd que los agentes educativaos de maneragenerd tengan presente:

Laindividualidad de cadanifio.

Redizar un tratamiento diferenciado a cada nifio, a partir dd desarrollo dcanzado y las necesidades
que manifieste.

Ofrecer seguridad, confianzay oportunidad acadanifio de participar y dcanzar sus propiostriunfos,
Egtimular lasideas delos nifios, sus goreciaciones'y producciones.

Reconocer y endtecer |as gpreciaciones y producciones persondes.

Fomentar lablisgueday descubrimiento de nuevas experiencias que enrigquezcan sus vivencias acerca
dd temaque se dorda

Egimular € desarrallo delacuriosdad, laimaginaciony lafantasia

Favorecer lardacion entre trabgjosindividudesy colectivos.

Para redizar un adecuado proceso de gpreciacion y produccion d trandtar por los edabones antes

expuestos, 2 sugieren las accionesy procedimientos Sguientes:

Invitar alos nifiosaguardar slencio, prestar atencion y sentarse correctamente,

Orientar alosnifiosd temaatrabgar.

Sdeccionar € objeto de goreciacion y orientar alos nifios sobre d mismo: objetos, entorno naturd,
reproducciones de obrasde arte.

Redizar juegos rdacionados con las pdaoras claves sobre € tema y expresarlo con diferentes

lengugies. ord, corpord, gréfico, efimero.
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Redizar juegos para adivinar € contenido de la obras, sugerir titulos, redizar composiciones entre
vaios nifios con diferentes lengugies: ordes, corpordes, maerid gréfico, sonidos.

Apreciar deformagenerd € objeto sdeccionado.

Apreciar de forma detdlada @ objeto, para precisar elementos etéticos y técnicos del objeto de
goreciacion, mediante d lenguge conversaciond.

Expresar con diferentes lenguges. Los dementos més dgnificativos dd objeto de goreciacion
Recrear y jugar con lo apreciado. Por ejemplo: si se trata de la pintura “La Carreta” de Armando
Garcia Menocd, se puede invitar a sonorizar la obra, pidiéndoles que imaginen los sonidos que
pueden estar presentes en € lugar que representala obra por gmeplo: @ sonido de la carreta, pisada
delosbueyes, bramido delos bueyes, lasvoces, trino delas aves, labrisad mover lashojasdd &boal,
movimientos que podemoas rediizar con € cuerpo para representar la rueda de la carreta, € &bol.
Redizar unanarracion acercade laobra. Proponer canciones que se relacionen con la obra como por
gemplo. Yo soy d Punto Cubano de Cdina Gonzd ez, todo esto condituye la sengibilizacion sobre e
tema, lamotivacion, d despertar delosintereses denifio.

Redlizar comparaciones acercade o expresado antes'y después de haber goreciado laobra

Crear su propiachraapartir dd temade formaindividud, grupa o colectiva

Para dar tratamiento a los contenidos relacionados con la gpreciacion, de la belleza de los diferentes

entornos, los agentes educativos ademés de consderar € tema 'y |os edabones antes descritos, tomaran

en cuenta s los mismos van a ser tratados en observaciones naturaes o en reproducciones a través de

diferentes medios educativos, incluyendo latecnologia Para cada uno de €llos prepararalas condiciones

necesxies.

Se patird de lo méas cercano a los nifios, de modo ta que se propicie la riqueza de imégenes e

impresiones eséticas del entorno naturd, sodid, culturd y artistico y desarrollen en dlos la agudeza

perceptud propia de laeducacion y d desarrollo estético, que se evidencia en laformacion de intereses,
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gustos y capacidades estéticas hacia todo |o que le rodes, 1o cud le poshilitara la diversdad y
origindidad en las producciones querediza

En dichas gpreciaciones s debe llamar la aencidn de los nifios hacia los colores, su degradacion y
combinaciones, las sombras y lasluces, las formas, laslineas, sus variaciones, las texturas, lariqueza de
sonidosy sus cudidades.

Partir delo mas cercano d nifio Significa, que los agentes educativos deben trabgar en primer lugar, para
gue los nifios redicen una va oracion estética acerca de U persona, tanto externa como interna, es decir
de su presencia persond, conductay formas de reacionarse, que se gprecien asi mismo, que gorendan a
sentir satisfaccion por 1o que hacen, para eso es fundamenta @ modeo dd adulto que interactta con
dlos, de igud forma tendrdn presente que los objetos y juguetes cuenten con las exigencias estéticas
requeridas, paraque gerzan unainfluenciapogtivaen dlos,

Paralo antes expuesto, se creardn Stuaciones pedagdgi cas con laintencidn de que los nifios desgprueben
la gpariencia desagradable de nifios sucios, despeinados, objetos y juguetes rotos, descuidados, y Sentan
la necesidad de trandformarlos, sugiriendo o gportando ideas para lograrlo Esto también puede tratarse
mediante la gpreciacion de su rogdro o d de otros nifios en d expgo, en laminas, tarjetas, maerides
audiovisudes, s2 sugiere la redizacion de diferentes juegos creados por |os adultos o |os propuestos por
la Dra Alexis Aroche, tdes como: redizar juegos frente d egpgo con diferentes expresones y
acoesorios, para que otros nifios los vaoren. Obsarvar su imagen a través de un recipiente con agua,
mover d agua para percbir la desfiguracion de la imagen y diferentes expresiones dd rogtro. (Ver
material complementario “Un material necesario para los agentes educativos que trabajan con nifios de 5
a6 ahosdeedad”).

Es importante trabgar con los nifios las ideas de José Marti sobre la belleza para que se expresen y

reglicen va oraciones sobre dlas, por gemplo:
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- “...d nifio puede hacerse hermoso aungue sea feo; un nifio bueno, inteigente y aseado es
sempre hermoso. Pero nunca es un nifio més bello que cuando trae en sus manecitas de hombre fuerte
unaflor parasu amiga (50)

- "L as habitaciones se han de tener lindas, no para ensefiarlas, por vanidead, alas vistas, Sno para
vivirenellas...”. (51).

- “Hace bien a los hombres quien se ocupa de dar bella forma a los objetos que han de
rodearlos...” (52).

- Se sugiere trabgar agunas de las obras que aparecen en La Edad de Oro como “La Mufieca
Negra”, en la que se pone de manifiesto la belleza del amor al objeto querido, la mufieca fea, y
descolorida; que laacompafié en muchos dias de juego, por encima de lamufieca hermosa, nueva, pero
gueno amaba

Los nifios deben goreciar diferentes entornos: naturd, culturd y socid, en @ ambiente urbano, rurd y
marino y de dlos, lanaturaeza, los Simbolos, |as rdlaciones socides, las congtrucciones, |as tradiciones,
las costumbres, los eventos socides y culturaes, todo dlo de forma naturd, en reproducciones, através
demediosaudiovisudesy en obrasde ate en cuanto &

Pasges, plantas, flores, animaes, trino de aves, caracteristicas dd terreno, mar, rios lages, murmullo de
rio, dd arradllo, sonido de olas, € agua, piedras, rocas, caracoles, areng, tierra, cido, nubes, adiros,
fendmenos naturdes, viento, lluvia, tormenta, congtrucciones'y obras creadas por d hombre; sus colores,
tondidades, lineas, formas, texturas, diferentes sonoridades e imagenes, para expresar primeramente
mediante € lenguge conversaciond susideas, Impresones, vivendas, gudos y preferencias para luego
redlizarl os con otros lenguges.

Para dar tratamiento a los contenidos relacionados con la goreciacion de la belleza en los diferentes
entornos, 10s agentes educativos tomardn en cuenta s |0s mismos van a ser tratados en observaciones

directas, 0 en reproducciones, através delaminas, o con d uso delatecnologia
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Laapreciacion de un mismo objeto o fendmeno se debe redizar através de diferentes formas naturd y
en representaciones. Es muy Util que los nifios puedan gpreciar un mismo objeto de todas las formas
posi bles paraenriquecer susvivencias perceptuaes. (Anexos 13, 14, 15).

Nunca serdigud gpreciar un &bol de forma naturd, que en unaldmina, en una pantalateevisvao de
computadorg; las tres formas son importantes, pero tienen excdusividades, por gemplo: en la primera
vaiante, d abol naturd se puede tocar, conocer su textura, su tamafio proporciond con reacion d
propio nifio, depende 0 esta sUjeto aincidencias de la propia naturadeza, S hay aire, S hay ol en ese
momento, S estén cayendo lashojas.

En lasegunda variante, es decir, observacion atraves de unalaming, se presenta edéico, invariable, eto
tiene sus ventgjas, pues permite que sea gpreciado delimitando bien lasliness, los colores, lasformas, no
depende de lailuminacion naturd, ni de ninglin otro fendbmeno como pudiera ser lalluvia, que deforma
natura imprime brillo alashojas, y alas superficies en generd. Por gemplo atravésdelalaminad nifio
Se percata con mayor facilided de | os trazos necesarios que pueden dar formad objeto y acadaunade
uspates.

Laterceravariante, la gpreciacion através de los medios audiovisuaes, tiene semganzas con la descrita
anteriormente, pues permite su idéntica presentacion unaly otra vez, Sempre con los mismos efectos, se
puede volver d detdle no percibido por los nifios en ocasones anteriores, no eda dado a la
espontaneidad de | os efectos de la naturd eza, esta concebido y puede ser estudiado minuciosamente por
e adulto para su aprovechamiento Gptimo en funcidn de los objetivos a dcanzar. Edta variante puede
estar acompaiiadaadiferenciade laanterior por misica, efectos sonoros, y movimientos.

Mientras més rica sea la gpreciacion hecha por los nifios, mayor y més exacta serala aprehension sobre
e mundo queloscircunda, su disfrute'y posibilidades de producir y recrear laredidad.

L os agentes educativos deben propiciar unameor gprehens on delos conocimientos que tienen los nifios

acerca de la naturdeza, para modificar patrones estereotipados, por gemplo dlos tienden a generdizar
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que los arboles son de color verde, d sol amaillo, d mar y d cdo son azules y de esta forma lo
expresan o representan.

Para dlo se recomienda repetir |as gpreciaciones en diferentes momentos: en dias nublados, |luviosos,
soleados, cuando ol se pone, en momentos de calma, cuando soplad viento.

Asmismo e redizardn goreciaciones dd mar, sus sonidos, d deo, las nubes, las plantas, su color,
tondidades, formas, tamaio, las trasformaciones que se producen en dlos d cambiar d tiempo y en
diferentes horariosde dia, paralo cua se sugieren agunos procedimientos | Udicos como:

- Jugar aadivinar y reproducir todos | os sonidos posiblesdd mar.

- Crear unahistoriaacercadd mar eincorporarles sonidos.

Debe tenerse en cuenta que los nifios de 5 a 6 afios de edad son capaces de la gprehension no Hlo delos
entornos directamente cercanos a é, S no de aquelos que puede conocer a través de la comunicacion
con otros adultos, nifios, medios audiovisudes, mensges gréficos, obras musicdes, pladicas y literarias,
de td modo que aungue un nifio vivaen un entorno rural pueda goreciar un entorno Marno o urbano y
viceversa

Para enriquecer su imaginacion se sugiere jugar amodificar esos entornos, es decir, pensar y representar
un entorno donde todo es de un mismo color, 0 donde las plantas y los animaes no son redes, son
fantasticos con |os cuaes se puede crear un cuento, cancion, poesia, rimas, en d que se reflga su forma
de tredadarse, dormir, dimentarse, comunicarse y se combine de maneraarmonicalo visud, auditivo y
corpora parasu representacion.

Parala goreciacion de diferentes congtrucciones y dgunos de sus € ementos también se recomiendan las
tres formas abordadas anteriormente: |la gpreciacion directa de la congtruccion y sus dementos, las
laminasy/o afiches, etc. y losmedios audiovisuaes.

Se debe inicar preferiblemente con gpreciaciones directas del naturd, de modo td, que € nifio pueda
tocar dgunas superficies, por emplo latextura de unafachada de mampogterialisaserabien diferente a

una de madera, 0 a una fachada con detales impresos, pegados o aplicados. Lo mismo Sucedera con
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otros dementos congtructivos como las rgas, las cercas elc. Latexturaes dgo que gporta mucho por ser
también d tacto unamanerade percibir y de recibir informacion acercadd medio que nos circunda

Lo importante es nutrir, dimentar [as vivencias perceptuaes, poblar de imagenes lamente del nifio, y no
lograr un dibujante técnico, ni un copida, lo edrictamente necesario es que @ nifio perciba
condrucciones totdes, fachadas, variedad de techos, para que las difrute, establezca semganzes y
diferencias, redice sus propias creaciones de diferentes formas, pueda representar, producir, expresar de
cudquier forma sus experiencias estéticas sobrelavida cotidiana,

Un detdle sgnificativo es d tamalio, las dimensiones de esas congtrucciones observadas de manera
naturd; esimportante que d nifio setome asi mismo como punto de referencia, y se percate cuanto hay
de grande en dllas, eto lo ayudarda entender mgjor |as proporciones en sustrabgos, ladigribucionen d
egpacio, en sus produccionesy en lavidacotidiana

Con materides y técnicas de la educacion pléstica se pueden crear maguetas que representen diferentes
lugares. playas, campismo, ciudad, parques, campos, para que los nifios incluyan congtrucciones
representativas de cada lugar. Invitarlos aimaginer la ciudad mas linda de mundo, pensar como seria,
guélehariafdtaparaser lamas bonita

Puede invitarse a un grupo a que hagalamés fea, y otro grupo propondria cdmo transformarla después
de terminada, 0 Smplemente reparten los diferentes lugares de la ciudad, los parques, las playas, las
cdles, etc. y entre todos la conforman.

Es importante que |os agentes educativas enfaticen en |os criterios de belleza de una ciudad, los cuaes
también deben obedecer a la limpieza que muestra, d comportamiento de sus habitantes, entre otros;
debe hacerse referencia a las caracteridticas de |a estética propuestas para ser trabgadas con los nifios de
esta edad, por gemplo, pueden plantearse |a congtruccion de una ciudad hermosay alavez fantédtica, 0
unaciudad heroicaeinventar su higtoria, o unaciudad horrible, y producir un cuento sobre esto.

Redizar juegos para representar diferentes congtrucciones con maerides de la educacion plédica, de

formaverbd y corpord. Por gemplo:
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- Condruir casss, edifidos, puentesapartir de susvivencias, entorncs, temas de canciones'y obras
musi caes como Pueblo de papd de Ritade Prado.

- Jugar en pargas paraque un nifio describala casaque deseay otro lacondruya Seinvierte,

- Jugar en grupo a condruir casas, edificios, puentes, con la gplicacion de diferentes técnicas y
materiaes.

- Producir diferentes construcciones después de gpreciar obras literarias como por gemplo: La
casa de los tres carditos, de la dbuea de Caperucita, de Ricitos de Oro, de los enanitos dd bosque, €
cadtillo de delamadrastra de Blanca Nieve, las casas donde vivid Médicas lamujer de Loppi, del cuento
El Camardn Encantado, € cadtillo donde vivialaprincesade cuento Mefiique, entre otros.

Con relacion alagpreciacion de sefides, Smbolos, carteles, murdes, afiches, es necesario que aunque d
nifio no lea, pueda hacer una interpretacion de los mismos, igud resulta con los simbolos gréficos, es
importante que sepan que existen diferentes Smbologias que sin letrasindican, por gemplo: que hay que
guardar sllencio, que no se puede fumar, que hay un hospita cerca 0 una escuda asi como gprende
sgnificado delasluces dd seméforo.

Ensefarles € por qué de un catd ala entrada de su ciudad y que en é gparecen dementos que la
identifican, por su historiade vida, de luchay de tradicion. Todas estas vivencias enriquecen € acervo
culturd en generd, esto esunaformadelograr laexperienciaestéticaparalo cud es necesario laenergia
emotiva dd nifio, ademés del conocimiento de mundo donde é crece y se desarrolla, agpectos como
este resultan dificiles sin laimplicacion de las familias en @ proceso educativo, pues muchas veces dlas
mismas no prestan |a debida atencidn a estos detdles por desconoci miento.

Se sugierelaredizacion de juegos en los cudes|os nifios € aboren cartees, sefides, como por gemplo:

- ¢Qué sefides le pondrias a Cagperucita para que no se encuentre con € lobo, o a Elpidio Vadeés
paraindicarles que los Panchos estan cerca, d ratdn Jarry para decirle que € gato Tom estd durmiendo
en la casa, alos enanitos para decirle que Blanca Nieve estd en pdigro, a Mefiique paraindicarle donde

vived gigante?



- ¢QUé cartel puedes hacerle atu mamaparadecirle quelaamas?

- ¢Como hecer cartdes de fdicitacion a la mamd, d papa, a los amigos, a la maestra, a los
médicos?

- Crear sefides y cateles para ubicar en las maguetas congtruidas, que indiquen, no fumar, no
beber, no pisar d césped, no arrancar lasflores, no botar basura

Se sugiere lagpreciacion de &fiches con diferentes temdicas dirigidas alos nifios 0 comprensibles adlos,
tales como: lugares importantes del lugar donde vive, de otros lugares de su pais, de pdiculas infantiles
de mensges educativos, de eventos.

Se tendré en cuenta poner en contacto a los nifios con los Smbolos, aributos neciondes y locales,
enssiarlosagpreciar sU beleza, tanto por d disefio como por @ sgnificado que encierran.
Esimportante que |os nifios se acerquen alas costumbresy tradiciones dd lugar donde viven, de su pais,
reciban impresiones sobre estos eventos culturdes assquibles a dlos para que participen y 1o expresen
posteriormente a través de diferentes lenguges, para dlo se tendrd en cuenta la presentacion de las
bandas ritmicas, las tablas gimnasticas y nlmeros cultura es representados por 1os nifios en eventos dela
comunidad, Sempre que |os horarios de esas cdebraciones [o permitan y se cuente con la participacion
delafamilia

Para la gpreciacion de las producciones redizadas por |os propios nifios se tendra presente que no
solamente s refieren a las que redizan con materides de la educacion plégtica, induye ademés las
rimas, adivinanzas, canciones, rdaos y narraciones creados por dlos. Por [0 que resulta importante que
|os agentes educativos registren las producciones redli zadas por |os nifios. Esto se hace muy poco, lo mas
fécil es compilar los trabgos de la educacion pladica, Sn embargo es necesario no limitar las
posibilidades de disfrute y gpreciacion del nifio, sobre su obra, en cuaquierade lasformas que adopte.

Es necesario poner a su digposicion ilustraciones infantiles con temas cercanos a dlos, con trama, Sin

ellas, paraqueredicen las goreciaciones, lasinterpreten, las vaoren y luego redlicen sus producciones.
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Para la gpreciacion de obras de arte se debe iniciar por aguellas més cercanas, de mgor comprension,
gue puedan despertar mayor interés, curiosdad, intereses cognoscitivos, y estéticos, que reflgen las
preferenciasy las caracteridticas de los nifios de estas edades.

Se sugiere la sdleccion de obras musicaes con diferentes intenciones: para escuchar y a partir de dlas
expresarse a través de otros lengugies, para producir mientras la escuchan; para interpretar segiin las
posibilidades de los nifios, pararedizar juegos cantados, hablados, para escenificar, dramatizar, danzar,
balar. Es importante que d adulto tenga presente que sin desarrallar la habilidad de escuchar es
imposible goreciar auditivamente, por o que resultanecesario comenzar por |o més cercano d nifio.

Para dlo debe comenzar atrabgar la apreciacion de diferentes sonidos, es importante que los adultos
redlicen juegos con los nifios paradesarrollar [aagudeza auditiva como: locdizar € sonido, lafuente que
lo produce, reproducirlo y apartir de dlos crear otros.

Tanto en lainditucion, en @ hogar, en & grupo donde es atendido por € programa Educa atu Hijo es
imprescindible jugar con € nifio adescubrir qué sonido interrumpio € slencio. Por gemplo: end aulao
€en un epacio donde se hayan creado las condiciones jugar a guardar silencio, y adivinar qué sonido 1o
interrumpid, decir qué lo provocd, de donde provino, a qué otro sonido se parece, Y luego reproducirlo.
También se puede redizar € juego con lavoz de una persona para identificarla, un toque en la puerta,
unatapaque se cay6 d suelo, laonomatopeya de un animd, entre otros.

Inventar cuentos cortos sobre animaesy su onomatopeya como por gemplo:

Habia una vez un pearro, jau, jau, que tiraba una peota, pum, pum, mientras € chivo bee, bee tocaba un
tambor tom, tom, para que la cotorra cantara esta cancion. ..

Cuando € nifio tiene desarrollada la habilidad de escuchar es necesario enriquecer sUS percepciones
auditivas haciéndolo disfrutar con d trino de un ave, @ sonido dd viento, € agua, etc., y esimportante
gue esto s trabge de forma naturd y con la ayuda de medios tecnoldgicos, combinando audicion,

audicidn — vison, también se pueden crear efectos sonoros. ESto permitird la comparacion més tarde
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entre agunos sonidos del medio y d timbre de instrumentos musicales conocidos, por gemplo: laflauta
y d trino de un ave, lasclaves con € picotear de un pgaro carpintero, etcétera

Para la goreciacion de obras musicdes se recomienda partir de aguellas composiciones musicaes
escritas para nifios, de dlas las més cercanas son las canciones infantiles y de arreglos musicaes de
cancionestradiciondes. Considerar los autores contemporaneos taes como: LiubaMariaHevia, Teresita
Ferndndez, Kiki Corona, Ritadd Prado, Rosa Campos y compaositores de los Festivales Cantandole d
Sol; que contemplen ademés otros géneros como hanas, Sones, gugiras, marchas, motivos folkl éricos,
cha-cha-chg, entre otros.

Como parte delas obras musical es | atinoameri canas infantiles se encuentran canciones conocidas por los
nifios, pero que han sufrido modificacion en las letras y formas de interpretarlas, entre las que s
encuentran: Los pollitos (Argenting), Duérmete nifito (Nicaragua), Anton Firulero (Codta Rica), La
Pgara Pinta (Panama), El Lobito (Ecuador) Dame laMano (Chile), Arroz con Leche (Paraguay). Los
chuimichimitos (Venezuda), Unatarde fresquitade Mayo (Argenting).

También se recomiendan obras o fragmentos de obras tradicionaes cubanas comprensibles alos nifios
con € objetivo de que las identifiquen, disfruten de dlas, expresandose mediante diversos lenguges:
corpord, verba y con materiaes plagticos. No es objetivo de que aprendan acantarlas.

En d materid complementario se ofrecen dgunas sugerencias de obras y autores, entre los més
sgnificativos se encuentran: Leo Brower, Frank Fernandez, Josdto Ferndndez, Cdina Gonzdez,
Eduardo Sabori, Moists Smons, Juan Formel, Marcdino Guerra, Jose White, Ernesto Lecuona, Sndo
Garay, Antonio Maria Romeu, entre otros.

Exigten obras musicaes |atinoamericanas que se sugieren utilizar para gpreciarlas. Se recomiendan para
trabga con estos nifios en  montge de danzas tdes como: El Carnavdito (Chileno) La Cumbia
(Colombia)

Se propone que los nifios gorecien fragmentos de obras musicales de autores universales tales como: L.

V. Begthoven, W. A. Mozat, Tchakovsky, Franz Liszt, Vivddi, F. Schubert, Johan Strauss, N. Rimsky.
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Muchas de estas obras son conocidas por |os nifios, a través de fragmentos utilizados en peliculas y
animadosinfantiles, referencidndose dgunas en d materid complementario.

Edtas obras muscaes se pueden rdacionar con obras pléadticas, literarias, pdiculas, animados, danzas,
como por gemplo: “Suite Cascanueces” de Tchakovski con @ bdlet dd mismo nombre, “La Bdla
Durmiente”, de Charles Perrault, con € bdlet, € cuento, y € animado infantil deigud nombre, lacbra
musicd de Johan Strauss “El bello Danubio Azul”, con la foto del rio Danubio Azul de la Europa
Centrd, entre otrosgemplos.

Para lograr que los nifios redicen sus producciones mudcaes se deben goropiar de dgunos
procedimientas para gorender nuevas canciones como gpreciar la belleza de lamelodia, del texto, jugar
con d titulo para que descubran su contenido, o con d texto en forma escenificada, dramatizeda,
empleando sstema de laminas que representen su contenido, con narraciones, canciones animadas en
meaterial audiovisud.

Parala gpreciacion de obras danzarias se recomiendainiciar por aguellas cercanas alos nifios, como son
las rondas infantiles, es decir, la coreografia con canciones, textos literarios, cuentos musicdizados, para
luego trabgar danzasy balles|ocdes, naciondesy |atinoamericanos asequibles alaedad.

Entrelas danzasy bailes naciondes se sugieren: El Papaote, El Son, El Danzon, El Zgpateo Cubano, El
Cha-cha-chg, La Conga. Se sugiere que sean interpretadas por nifios y adolescentes de escudas de arte,
de circulos de dbud os parad caso dd Sony d Danzdn. Luego de lagpreciacion se deben estimular alos
nifios para que paticipen 0 s incorporen d montge de edas y otras danzas o bales locdes
comprensbles a dlos (3n forzar otras tradiciones entre las que se encuentran los bales con temas
religiosos). Se debe tener en cuenta que los procedimientos parala gorenensg on de las mismas deben ser
[Udi cos, tanto paralos pasos, como paralaevolucion o coreogrefias.

Las danzas y bailes tipicos cubanos pueden rdacionarse e integrarse con obras pictéricas sobre d tema
de las mismas. Por ejemplo: en el caso de “El Zapateo Cubano”, “El Papalote™ pueden relacionarse con

la pintura de Eduardo Abela “Guajiros”, asi como obras musicales como: “Kikiriki” de Rudi Calzado,
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interpretada por la orquesta infantil “Los Aragoncitos”, u otras obras como “Zapateo por Derecho” de
Frank Fernandez y “La Bella Cubana” de J. White, entre otras.

Se sugiere ademés la gpreciacion de espectécul os de ballet gecutados por nifios, y € gorovechamiento
de grupos de bdlet infantil de los territorios, dirigidos por las Casas de Cultura, estas gpreciaciones
pueden redizarse en vivo 0 a través de medios audiovisuaes con obras de la Compafiia de Balet de
AlidaAlonso, Bebé Compaiiia, Escudas de bdlet infantil, entre otros.

Antes de poner en contacto alos nifios con estas obras, dlos deben conocer 1o fundamenta de latrama,
para que puedan interpretar la cdidad dd movimiento y relacionarlo con lo que sucede en la obra, por
gemplo: d despetar de los juguetes en d balet Cascanueces. Para @ proceso de goreciacion s
escogeran aguellos fragmentos més significativos o de fécil comprension, y se les llamard la aencidn
sobre la belleza de los movimientos tipicos de esta manifestacion, como son los giros, los sdtos, los
desplazamientos en puntade pies.

Para trabgar la apreciacion de obras plédticas se sugiere iniciar por los dibujos o las ilustraciones de
cuentos infantiles cubanos como: “El Cochero Azul”, “La Flauta de Chocolate”, “El Grillo Caminante”
de Dora Alonso; “La Edad Oro” de José Marti; “Por el mar de las Antillas anda un barco de papel” de
Nicolés Guillén y otros de los cuentos désicos como: “La belay la Bedtia”, “El Gato con Botas”,
“Blanca Nieve”, “Pinocho”, “La Sirenita’, “La Gdlinita Dorada’, “El Soldadito de Plomo”, “El Gallo
deBodes”, entre otros.

Las obras plésticas representativas dd arte Naif deben s induidas en las gpreciaciones, por cuanto se
consderan muy cercanas d nifio, pues conservan lafrescura, candidez y espontaneidad de estas edades'y
son utilizadas en la decoracion de espacios recurridos por d pablico infantil.

Para trabgar la apreciacion de obras plagticas, se recomienda integrarlas con otros lenguges, oraes,
musicaes, danzariosy con € proceso de produccion de los nifios para que creen sus propias obres.

Las familias deben recibir orientacion sobre las obras plégticas que se comercidizan y llegan aformar

parte de entorno familiar. En los hogares existen posibilidades de adquirir reproducciones de obras de

89



dto vdor atigtico de la coleccion dd Museo de Bdlas Artes, las cudes s representan en diferentes
objetos como: jarras, platos ornamentaes, tazas, cortinas de bafio, mantees, tapices, doylers, entre otros.
Es importante que la familia se interese por d titulo de la obra, € autor, que vaore su teméica, para
poner en contacto a nifio con lamisma. Estas obras resultan excdentes para desarrollar d buen gusto,
paracrear apatir dedlas, recreéndola con cuentos, historias, dramatizaciones, etcétera

Los agentes educaivos tendrén en cuenta que en la gpreciacion de reproducciones de esculturas y
arquitecturas, através de afiches, pinturas, fotografias o carteles, los nifios reciben laobrabidimensiond,
por lo que resulta importante que puedan tener acceso a dlas de forma directa, para lo cud debe
involucrarse alafamilia, otra opcion paraacercarlo alaredidad de estas obras esmediante d uso delos
medios audiovisudes, que permiten una mgor goreciacion de dlas, también con la gopreciacion de
réplicas en pequefias dimensones.

Para la apreciacion de textos literarios se sugieren las rimas, adivinanzas, poesias, cuentos, fébulas,
leyendas; los cudesd nifio reproduciramediante diversos lenguges.

Es fundamenta laredizacion de escenificaciones, dramatizaciones 'y la creacion de condiciones parala
realizacion de juegos dramétizados donde dlos recreen las obras aprendidas, asi como la utilizacion de
los diferentes tipos de testro con titeres, con sombras; en los que |os nifios tengan un papd protagdnico
junto asu familia paraladaboracion de atributos, titeres, disfraces, entre otros.

Se debe estimular alos nifios para crear o producir SUS propios textos, paralo cud es necesario que los
agentes educativos los registren y luego los utilicen para representarlos con misica, materides de la
educacion plégtica, 0 para que conformen sus libros de cuentos, de poesias, de rimas, y adivinanzas.
(Anexo 7, actividad 4) .

Se sugiere un repertorio de autores cubancs, latinoamericanos y désicos delaliteraturainfantil.

Para la goreciacion de maerides cinemaogréficos y audiovisudes es necesrio que los agentes
educativos redlicen una adecuada seleccidn ddl materid,, condderando las caracteridticas de la edad para

la comprenson de las mismas, |os intereses de los nifios y sus gustos. Es fundamenta que seredice un
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andisis minucioso de dlos, no dgandolo a la espontaneidad, para que dirijan la aencidn de los nifios
hacia los colores, las imagenes, los sonidos, la misica, los movimientos y 1os mensges éicos que
trasmite. (Anexo 7, activided 5).

Estos dementos son vaidos para orientar a las familias en cuanto ala necesidad de ver junto con sus
hijoslos programas televisivos dirigidos o comprensibles adlos e intercambien con los nifios. Dentro de
estos materides se recomiendan: Juan Padron, Wt Disney, Canciones Musicdizadas de diferentes
autores, materides de Juan Carlos Cremata, Programas infantiles tdevisvas como los fedivaes
“Cantandole al Sol”, Espectaculos del Arte Circense, documentales asequibles a la edad.

Es muy importante crear espacios de “Programas debate”, con nifios y familias, sin que sea necesario
implicar atodas las familias d mismo tiempo, esto debe hacerse segiin @ diagndstico de cada cud, sus
motivaciones eintereses, condderando en dlos|os objetivos propuestos en ladimension.

Parallos contenidos rel acionados con espectécul os que e cd ebran fuerade lainditucion, es fundamentd
la cooperacion de lafamilia, pueslos nifios de estas edades estan limitados para dir de las indtituciones
(circulos— escuelas) paraevitar riesgos, por [0 que las goreci aciones quedan circunscriptas d entorno que
rodead circulo, laescudao d lugar donde es atendido por d programa Educa atu hijo, esto Gltimo es
cas sempre en lugares rurdes agados, y para dlo se sugiere la visSta a exposciones, museos, parques,
cineinfantil, tegtro guifiol, casas de cultura, espectacul os artisticos propios paralaedad; asi como contar
con maerides audiovisudes y por supuesto con un laminario que acerque alos nifios a la redidad no
cercanaadlosen estos agpectos.

En d desarrollo dd proceso de apreciacion y produccidn es fundamentd @ conocimiento que tengan los
nifios de determinadas técnicas que contribuyen ala produccion etética.

En d caso de la técnica para gorender nuevas canciones, e sugiere la utilizacion de procedimientos
[dicos paralarespiracion, articulacion, pronunciacion y entonacion. Los mismos deben vincularse con

los gercicios delas estructuras fonoarticul atorias que setrabgan en LenguaMaterna
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Los gercicios ludicos de preparacion para d canto, deben variarse para que no se conviertan en dgo
monGtono parad nifio; muchas veces puede rd acionarse con d titulo delaobrao d texto delacancidn.
Por gemplo con la cancion “Anita me llamo nifia”, se puede trabgar la onomatopeya de diferentes
formas tomar € are y decir ritmicamente la onomatopeya Sn interrumpir la frase para respirar,
cambiando la vocd, es decir, chanchén, charabaraban charabaraban, y luego con la “e” chenchén
chereberebén chereberebén, y asl sucesivamente; puede dividirse d grupo y cada subgrupo escogerdauna
voca para repetirlo; primero podra hacerse por subgrupos separados y luego d unisono (@ mismo
tiempo). También podran repetirlo: rgpido, lento, degre, triste, con voz grave, aguda, entre otros.

Los agentes educativos tomaran en cuenta que para ensefiar una nueva obra musicd, es necesaria la
flexibilided en todo & proceso teniendo en cuenta las caracteridticas de la obra 'y € desarrallo de los
nifios, no sempre 2 procedera deigua forma, aunque laapreciacion es fundamentd, lamismano solo
congste en escuchar en sllencio, Sino que requiere de la intervencion de otros lenguges, por gemplo,
después de gpreciada auditivamente puede combinarse su goreciacion através de un medio audiovisua
donde se combine @ oido y la vida, otra forma puede ser interactuando con la obra con movimientos
corporaes, representar e contenido del texto en escenificaciones, dramatizaciones, con maeridesparala
educacion pladtica, en la creacion de cuentos cortos, comparar con otras obras.

Para condgderar que los nifios han aamilado una nueva cancion, es necesario comprobar  dominio de
tresedementosfundamentdes: lalineamelddica, d textoy d ritmo.

Parafadilitar lalabor de los agentes educetivas en la congtatacion de la asmilacion correcta por parte de
ellos, de edostresdementos, sesugieren las Sguientes:

- Dividir d grupo de nifios en dos subgrupos. un subgrupo va a reproducir lalinea meddica en
formade susurro y tarareo, mientras € otro subgrupo reproduce melodialy texto, es decir, lacancion en
sutotaided.

- Se puede proceder igud que € anterior pero con un tercer grupo que percutird @ ritmo,

comenzando por d pulso.
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Los subgrupos rotaran, para gecutar 1os eementos antes mencionados, de esta forma existen mayores
posibilidades de que d agente educativo se percate de las dificultades grupdes y de cada nifio en
particular, paraofrecerlesd tratamiento adecuado.

Después de gprendida la cancion, € nifio puede recrear d texto de la misma a través de: trabgos con
materides de la educacion plégtica, confeccion de atributos para escenificar la cancion, secuencia de
laminas 0 tarjetas acerca dd texto, creacion de titeres, creacion de cuentos cortos y de Situaciones sobre
d texto delacancion.

Es necesario que los agentes educativos redicen € montgje de coros a partir delas obrastrabgadasen €
proceso educativo que hayan logrado mayor aceptacion por los nifios, afinacion, sentido dd ritmo para
U presentaci n en actividades artidtico-culturaes.

Losnifiosde 5 a6 afios de edad pueden proponer las obras que desean presentar en estas actividades, su
formade representarlas y la participacion que tendrén en las mismas.

Paratrabgar los dementos dd ritmo: pulso, acento, esquema ritmico, se tendra en cuenta e desarrollo
acanzado por los nifios en este sentido. ES necesario tener € diagndstico de cada cud a partir de la
redizacion de juegos ritmicos para la planificacion dd tratamiento a este agpecto en d proceso
educativo.

Setendra presente s los nifios logran reproducir € ritmo con exactitud, a partir de: seguir € modelo del
adulto o de otro nifio, S necestaniveles de ayuda, o le basta con gpreciarl o auditivamente,

Se deben diagnosticar también las posihilidades que tiene d nifio pararedizar palirritmia, lo cud indica
€ desarrollo delaindependencia auditivacomo habilidad.

Es necesario que los nifios gprecien y produzcan estos €ementos ritmicos combinados con diferentes
lenguges. verbd, corpord, con maeides pladicos, con indrumentos mudcdes, a traves de
procedimientos | Udicos. Por gemplo:

- Dividir en tres subgrupos, un subgrupo percutira € pulso de rimas, adivinanzas, poesias 0

canciones; otro subgrupo 1o desplazara taconeando con los pies, mientras € otro |0 produce con sonidos
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vocaes. Estejuego se puede redizar combinando otros € ementos ritmicas, es decir, pul so-acento; pulso-
diseio ritmico; pulso, acento, disefio ritmico.

- Dividir en tres grupas, un subgrupo, percute € pulso, acento o disefio ritmico con instrumentos
musicdes, otro lo representa con materides de la educacion plégtica, teniendo en cuenta que a cada
sonido le corresponde una representacion gréfica (un trazo) y otro con desplazamientos en d espacio,
quedeigud formadeben hacer corresponder cadapaso con un tiempo musicd.

- Redizar combinaciones con d disefio ritmico utilizando percusion, voz y movimientos. Por
ejemplo cantaran y percutiran el disefio ritmico de la cancion “Anita me llamo nifia,” y la onomatopeya
delacancion laredizaradn con voz y movimientos corporaes, Sn percutirlapor ser la parte ritmicamente
més complga. Para redizar juegos con d disefio ritmico se debe hacer una sdeccion adecuada de la
obra, andizando las posibilidades para su gecucion, los fragmentos més complgos desde € punto de
vigtaritmico, por lasfiguras mus caes que lacomponen.

Redlizar juegos ritmicos con desplazamientos para preparar alos nifios parala asmilacion de pasos de
danzasy bales.

Pararedizar d trabgo de practicaingrumenta es imprescindible poner alos nifios en contacto directo
con ingrumentos musicdes indudrides para que puedan identificarlos visudmente y por su sonido, a
través de diversos medios como software, videos, y por supuesto por goreciacion directa en
espectaculos artigticos. De igud modo se debe redizar d diagndstico en cuanto d conocimiento que
tienen delosmismosy delas poshilidades que hatenido deinteractuar con dlos.

Edimular a los nifios a partir de la goreciacion de esos indrumentos para confeccionar otros de forma
artesand, con diferentes maerides (de la naturdeza, desechables) y ensefiarles como se tocan. Es
importante que gprecien las diferencias sonoras entre los ingrumentos industrides y |los artesandes,
gorendan laforma correcta de tocarl os, lacud incide enlacaidad del sonido que producen, y comiencen

aredizar laprécticainstrumenta que sarvirade base paralaformacion de bandas ritmicas.

94



Para d trabgo con bandas ritmicas es necesario tener en cuenta que los nifios inicidmente, deben
goreciar dgunas bandas ritmicas a patir de diferentes medios observecion directa 0 medios
audiovisudes

Paratrabgar lapracticaingrumenta es necesario que los nifios conozcan cadainstrumento por separado
y su forma de utilizacién, como por gemplo como tocar la daves, la posicién en gue se toman para
lograr un mejor sonido, que es con la mano ahuecada, como e percute € triangulo para que sea un
sonido limpio, que debe estar suspendido en d aire; cOmo se mueven las maracas para obtener diferentes
sonidos.

En d trabgo de préctica insdrumental se trabgan |os dementos dd ritmo, primero a unisono con €
mismo ritmo, luego cada grupo de instrumentos puede llevar un ritmo diferente, para después agruparse,
esto solo esposble 9 se logralaindependencia auditiva, de manera que cada cud percutaen d tiempo
adecuado.

L os agentes educativos tendran en cuentala seeccidn y planificacion de los distintos tipos de bandas que
van a trabgar con los nifios. bandas de baguetas, con indrumentos artesandes, con instrumentos
indugtrides o con ingrumentos mixtos. Pueden remitirse d cido de tde-conferencias filmadas para d
Curso de Superacion de Educacion Musicd (2003).

Es necesario que en la concepai n de las bandas ritmicas tanto las nifias como |os nifios participen en la
préctica instrumentd, y en las evoluciones coreogréficas, para gorovechar meor la integracion de los
conocimientos asmilados por elos sobre diferentes movimientos, disefios egpacides, dementos dd
rtmo, entre otros. Las bandas pueden tener diferentes toques y evoluciones a partir de las propias
imégenes delostextos utilizados.

Para la participacion de los nifios en coreografias con canciones, composicones gimnédticas, danzas 'y
bailes, es necesario que los agentes educativos 1os pongan en contacto con estas producciones danzarias

y coreogréficas y que puedan goreciar los movimientos que e redizan, la utilizacion del epacio d
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tiempo de la midca, los pasos que utilizan para desplazarse, para que luego puedan participar en la
produccion de su propias danzas y tablas gimnédticas.

En ta sentido es imprescindible que los nifios se apropien de diferentes procedimientos para redizar
movimientos expresvos con sU cuerpo, Y gue los agentes educativos tengan un diagnégtico de las
posibilidades de cada cud pararedizar la planificacidn adecuada, teniendo en cuentala dasificacion de
los movimientos como se explicaacontinuacion:

Movimientos naturades de locomocion: caminar, correr, gatear, dtar, arradtrarse, rodar y girar en €
epacio; sus direcciones (horizontaes y verticaes), disefios espacides (curves y rectos), utilizando
elementos musicaes, ritmicos, imégenes visudes, verbaes u otras que imprimen bellezaen su gecucion.
Paralaredizacion de estos movimientos es fundamenta que |os nifios conozcan y gecuten los mismos
deformadegante, Sguiendo un ritmo dado en unaimagen que obsarvan o reconocen, 0 en Un Personge,
Yy puedan desplazarse en @ espacio en diferentes direcciones y representando disefios conocidos.

Se sugiere la utilizacion de procedimientos ludicos y la participacion activa de los nifios para la
realizaci on de nuevas propuestas més enriquecidas. Ejemplos

Proponer desplazarse como |0s personges de un cuento, cancion, 0 sobre una Situacion imaginada con
elementos y fendmenos de la naturdeza, sobre la gpreciacion de una obra pladica y la interpretacion
dada a la misma, sobre d tema que e trabga en la Dimenson Educacion y Desarrollo Egtético,
integrando los saberes, las habilidades, y |as experiencias.

Redizar juegos como: Se puede dividir € grupo en dos, un grupo de nifios decide cOmo se van amover
Us compaieros, mientras @ otro grupo rediza los movimientos, luego se invierten. Jugar a los
contrarios, en € que un nifio dice la forma de desplazar  movimiento, y € grupo de nifios redizalo
contrario de lo planteado. Ejemplo: se dalaorden de caminar con movimientos bellos, agradables, y d
grupo redizamovimientos feos, espantosos.

Se pueden mover a partir de una obra musicd que escuchan, de ritmaos producidos por la voz, por

diferentes partesdd cuerpo o ingrumentos musicaes.
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Movimientos técnicos-anditicos rotaciones, flexiones, edtiramientos, contracciones, relgamientos,
ondulaciones, en € espacio pardd, totd, individud, en parga, 0 en grupos, utilizando imagenes
visudes, verbaes, obras musicales, sonidos producidos por insgrumentos musicaes,

Es necesario para trabgar estos movimientos que los nifios sepan locdizar y movilizar cada unade las
partes de su cuerpo, conozcan las poshilidades para redizar etos movimientos, Sn abusar de las
contracciones, por lafatigaque puede provocar enélos

Se debe cuidar la redizacion de dgunos movimientos que puedan perjudicar a los nifios, dada las
caracteridticas delaedad, como por gemplo larotacion delacabeza

Las motivacionesy juegos son importantes paralaredizaci on de eos movimientos.

Jugar a ¢donde esta... la mano derecha?; localizar la parte del cuerpo nombrada, analizar todos lo
movimientos que se pueden redizar con dla, ponerla bella, horrible, en forma de garra, dura, blanda,
cansada, contenta, convertirlaen unabolita, en unaranaque dice: dta, dtalaranita, mueve muevelas
paticas y redizar los movimientos, pueden integrarse con materides de la educacion plagtica, por
gemplo, dibujar la dlueta de la mano sobre un papd, obre & cemento con tiza, transformarla en €
persong e de un cuento o laimagen de unacancion.

¢Ponde estdn los 0jos? Locaizarlos, experimentar |as posibilidades que tienen para moverlos, aorirlos,
cararlos, mirar en diferentes direcciones hacia arriba, hacia@bgo, d lado derecho, d izquierdo, rotarlos,
gplaudir con los gjos, los convertimos en unacamarafotogréfica, desplazarse por € sddn 'y fotogrefiar [0
gue veamoas,, redizando la accion de pestafiear, ante una sefid determinada detenerse y sacar unafoto a
ago, y luego expresar lo queretratd mediante frases musicdizadas.

Movilizar partes dd cuerpo gecutando un determinado movimiento mientras escucha una obra
ingrumentd, y d escuchar lavoz dd adulto, cambiar y redizar otro movimiento, mientras se acompafia

oon lasdaves.
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Responder con una parte dd cuerpo ala misica escuchada Utilizer diferentes géneros (congas, nanas,
gugiras, vas). Expresar con diferentes partes dd cuerpo estados de énimo: degria, tristeza, gpdia,
desinterés, aburrimiento.

Otro juego consigte en dividirse en dos subgrupos, uno representa imégenes y movimientos con partes
dd cuerpo, paraqued otro adivine lo expresado; luego seinvierten.

Hablar con las manos. Jugar a adivinar lo que dicen. Imaginar como las manes tocan un instrumento
musicd.

Movimientos generadores o cdidades dd movimiento: Matillar, acariciar, golpear, empujar, sacudir,
papar, pintar, presonar, rebotar. Estos movimientos se pueden redizar con distintas partes del cuerpo o
contodo e cuerpo, apartir devivenciasy experiencias del nifio con objetos, sobre oficios y profesiones.
Se sugiere la utilizacion de meodias, sonidos de indrumentos, canciones, persongies de cuentos y
objetos como pelotas, pafiud os, globos, eéadticos, ligas, cintas dadtizadas, pararedizar movimientos con
ellos como: rebotar, flotar, estirarse, contraerse. Algunos g emplos pueden ser:

- Golpear como € picoy € hachaencantadade Mefique.

- Rebotar como los acrdbatas en lamdla del circo, d mufieco mao de la cga de sorpresa del
cuento “El Soldadito de Plomo”.

- Se puede imaginar martillar sobre € piso, @ techo, las ventanas. Se combina cambiando la
direcciony € tiempo, esdedir, rdpido-lento, arriba-abgo.

Mientras se realiza la accion se pueden cantar canciones como “Con mi martillo.”

L uego representar ese movimiento con otra parte ddl cuerpo, por gemplo: los dedos, los codos, mancs,
hombros. Se puede trabgjar en grupos donde cada uno redlice laaccion de martillar con diferentes partes
del cuerpo. Este mismo juego se puede rediizar con otras movimientos.

Gegtos: De trabgo: como un carpintero, un chofer, una persona que cose, limpia, lava. Socides 'y
emociondes que expresen amor, trigeza, carifio, degria, un aorazo, un goretdn de manecs, una

despedida, unareverencia.
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Se sugiere trabgar 1os gestos con textos de canciones, pasges de cuentas, goreciaciones redizadas de
dibujos, pinturas, Stuaciones probleméticas, Por gemplo:

A patir dd cuento Ridtos de Oro y los Tres Osos, gesticular como los personges de la obra en
diferentes pasges de la misma ¢00Mo se asombraron los tres osos d encontrar: 1a puerta de la casa
abierta, d ver que probaron lasopa, d encontrar lasllarota, d encontrar aRicitos durmiendo enlacama
de nené Osito,...... también se pueden utilizar |as expresones de Ricitos d llegar alacasa, comer, probar
lassllas, las camas, encontrarse con los 0sos.

Representar con materiaes de educacion plastica carastridtes, degres, feas, bonitas, horrorosas, comicas,
asugtadas, mediante lautilizacion y/o creacion de de plantillas.

Jugar aredizar diferentes sdudos aun familiar muy querido como mamay papd, a un amigo, sudar
COMO un pionero, como un soldado, como la princesade los cuentos. Se pueden desplazar por € espacio
y apartir delas sefides que se of recen representar aestas personas y persongesredizando los sdludos.
Redlizar sdludos hermaosos, espantosos, comicos.

Redlizar gestos con lacaraexpresando diferentes emociones: degria, desagrado, enfado.

Sdudar como balarines, como un anciano que lleva sombrero, como una marioneta, como 9
estuviéramos montando patines.

Imaginar otrasformas.

Imaginar como se sdudan los animdes paros y gatos, avigpes y defantes, padomas y leones, o los
persong es de |os cuentos conocidos que se encuentran en unafiesa Mefiiquey d Gigante, laMadrastra
y BlancaNieve, d Lobo y Caperucita, Blanca Nievey d Principe, d Pdito Feo y los dsnes, laAbuda
de Cgperucitay Pinocho.

Representar diferentes frutas que se sdudan: una naranja dulce, un platanito, una pifia Sn pdar, una
guayaba pequefiay muy &cida, utilizando diferentes vooes representativas.

Redizar sdudos con ritmos, cantados, con los labios cerrados, con la voz ruidosa dd Gigante de

Mehique.
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Paraintegrar todos estos saberes, pueden crear una composicidén con materides propios de la educacion
plésticacon d temadd saudo, o inventar historias sobre las diferentes formas de sdudarse.
Otraformade integrar movimiento, musca, texto, vivencias goreciadas, puede redizarse através de las
coreografias que pueden redizarse a partir de textos literarios: rimas, adivinanzas, canciones, cuentos
musicdizadosy teniendo en cuentalasimégenesy disefios espacides.

Elementos que deben s considerados paralaredizacion delas coreografias:

- Sdeccionar laobra

- Apreciacion dd contenido delaobra

- Sdeccionar lasimégenes delamismay representarl as corpord mente

- Andizar los movimientos que se pueden redlizar, disefios espacidesy redizarlos

- Sdeccionar lospasos que sevan autilizar y redizarlos

- Ponerse de acuerdo en laformaen que lavan apresentar, digtribuir [o roles, esdecir, losquevan
adedr d texto, cantar, narrar, 10s que van aredizar los movimientos corogréficos. Se pueden incluir
ingrumentos musicales, con un tercer grupo o con losmismos nifios que dicen d texto.

- Redlizar |a presentacidn uniendo, textos, insrumentos, imagenes, pasos, disefios.

- El grupo de nifios que dice d texto y toca los indrumentos puede redizar las observaciones 'y
va oraciones delapresentacion, paraque laperfeccionen.

- Se ponen de acuerdo y deciden donde la van a presentar, S en d cumpleafios colectivo, en la
reunion de padres, end grupo, €etc.

- El trabgo coreografico con canciones tiene sus complgidades, se puede redizar a partir de la
representacion de texto de la cancion, redizando disefios espacides con frases de la cancion o
combinando ambas. Y se procede d igud que en € caso anterior, pero es necesario una mayor

preparacion por |os agentes educativos que intervienen en @ proceso educativo.
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Cuando van aredizarlaapartir de disefios egpacides, se debe determinar |os cambios de disefio que van
aredizar a patir de las frases de la cancion y las veces que se va a repetir la misma. Luego puede
redizar gréficamente lacoreografiay no olvidarla

En & caso dd cuento es fundamenta que los nifios se sepan € mismo, para que los puedan narrar, o
también puede narrarlo d adulto. Lo importante en los cuentos musicalizados es que se deben cantar [os
textos, por 10 que se debe redizar una adgptacion dd mismo para que no sea muy extenso. Se
representan |os personges que se desplazaran como 9 danzaran. Se pueden incorporar ementos de
escenografia y dgunos atributos u objetos, que los nifios pueden daborar con diversos materiaes,
también pueden traer de sus casas sombreros, corbatas, mantas, amaduras de espgudos (Sn crisaes)
carteras en desuso, entre otros, pararepresentar personges. Seinduye laredizacion de efectos sonoros.
Para su redlizacion se pueden utilizar variantes. un narrador, un grupo de nifios que redicen los efectos
SoNnoros para una mejor ambientacion, y los personges dd cuento los escenifican con movimientos
bonitos, agradables segiin € personge arepresentar, también puede exidir € narrador para determinados
fragmentosde cuento, mientraslos nifios|o dramatizan y dicen dgunos textos pero cantados.

Para d montge de danzas y bales tradiciondes s debe tener presente d sdeccionar aqudlas
coreogrefias libres y que sus pasos no seen muy complejos, 10s cuaes se deben ensefiar a través de
juegosy no de conteos.

- Sdeccion deladanzao baile,

- Apreciacion delamisicay ladanza

Hacer vaoraciones acerca de lamudca, [os movimientos, los disefios y pasos de |os balarines y sobre
como dloslarepresentarian.

- Redlizacion de juegos para representar a los balarines, de la forma en que dlos o gpreciaron,
tratando de reproducirlos.

- Redizar juegos para reforzar 10s pasos, 0 los disefios en d epacio. Seguin las necesidades a

partir delo recreado por dlos.
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- Sevudvearepresentar ladanza

- Se puede dividir d grupo en dos para que mientras unos ballen, los otros redicen las
va oraciones sobrelaformade representarlo. Luego seinvierte.

- Sevudveapresentar.

- Sedgeminalaformadeentrar y dir y dondelavan apresentar.

Se ofrecen dgunas sugerencias en materid que se anexacon ballestradiciondes cubanos.
Paralaredizacin de tablas gimnésticas se recomiendan | os S guientes pasos:

- Sdeccion delamuisicao cancion.

- Apreciacion delaobra

- Sdeccionar losgercicios eimagenes posblesaredizar.

- Determinar las formaciones y posiciones de los nifios, para lo cud se redizaran marcas en €
lugar de presentacion de modo ta que los nifios tengan una sefid para orientarse y determinar su
posicion. Esto puede ser d comienzo, luego | os nifios podran orientarse a partir de los compafieritos que
se encuentran delante, detrés aladerecha, y alaizquierda

- Seensayalaentradacon lamusicay laubicacidn en las pogciones.

- Seredizanlosgerciciosd compés delamusicacon un guiad frente,

- Se redlizan los movimientos o representaci ones seleccionados.

- Seensayalaformadeterminar y sdlir.

Es importante tener presente que |os nifios se guian no solamente por @ moddo que tienen frente a d,
paulatinamente [o lograran también por € texto y las frases de lamusica que le indicaran cuando tienen
gue hacer loscambios.

- Técnicadd dibujo: con pditos, ramas u otros objetos de la naturdeza sobre tierra'y arena; con
tiza, piedra cdliza, agua sobre cemento; con 18pices, crayolas, brochas'y pinceles sobre papd, carton.

- Técnicadd ensarte: cuentas con diferentes perforaciones, maerides de la naturdeza como cafia

bamb, semillas.
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- Técnicadelapintura: con acuarela, temperay aguadas.

- Técnica de la impreson: con partes del cuerpo, cufios, mufiequillas, esponjas, telas con
diferentestexturas, materides delanaturdeza (hojas, samiillas, flores, ramas, conchas) estampado.

- Técnicadd estarcido: con cepillo, pinceles, con carton, con un colador.

- Técnica para d trabgo con papd: arrugar, desarrugar, estrujar, agujerear, rasgar, toreer, trozar;
doblado de papd para la congtruccion de objetos: pafiuglo, casa de campafia, libro, acordedn, cohete,
rehilete, mantd, barco de vela, vaso, papaote, mantd, squitrague; plisados para la congruccion de
objetos abanicos, adornes, colade animaes, das de pgarosy mariposss.

- Técnica paa d trabgo con caton: catuling catdn, cgas de diferentes tamafios, para
confeccionar objetos.

- Técnica parad trabgo con plantillas Con materides de la naturdeza: hojas, pédos, cortezes,
con diversos materia es confecci onadas por |os agentes educativos 'y por 1os propios nifios.

- Técnicadd cortado contijeras

- Técnicadd cdado: anftijeras, contijeras

- Técnicadd engomado

- Técnicadd pegado

- Técnicadelaaplicacion

- Técnicadelacosturasn aguja

- Técnicaparad trabgo con materidesdelanaurdezay recuperables

- Técnicadd moddado: Masas moldesbles: pladtiling, papd seco o mojado y barro

- Técnicadd collage.

Se recomienda que para la gorehenson de las técnicas explicadas en € materid complementario, los
agentes educativos, las trabgjen con los nifios en actividades independientes, y las integren entre 5i.( Ver

meaterial complementario).
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Para que los nifios redicen sus producciones literarias. recitacion, narracion, escenificacion y
dramatizacion, es necesario que dlos se gpropien de diferentes técnicas reacionadas con la utilizacion
de:

- Lavoz: respiracion, ritmo del lengugje, cambio de voces, entonaciones'y timbres.

- Delos gestos mimicas, expresones dd rostro y lengugie gestua en generd, en correspondencia
conlautilizacion delavoz.

- Recursos materides: Titeres de diferentes tipos: dactilar, plano, de guante; disfraces para las
representaciones, Librosilustrados, secuenciadelaminasy tarjetas; testro de sombras.

Se sugierelasdeccidn de obrasliterarias tanto en prosa.como en verso, que seen comprensiblesalaedad
de los nifios de compositores locaes, neciondes y universdes. Los mismos pueden ser tomados de
materides audiovisudes y libros infantiles. (En materid complementario se ofrece una sugerencia de
obras).

Debe sgnificarse que las obras escogidas tengan un ato vaor estético, tanto por labdlezadd lenguge,
como por latramay los personges. Las obras seran escogidas en rdacion con |os temas que setrabgan
en ladimens on, vinculandol os con las gpreciaciones, delosentornosy las obras plégticasy musicaes.
De esta manera una obra literaria después de ser goreciada, puede escenificarse, dramatizarse, y
musi cdizarse integrando | as habilidades a canzadas en la educaci on plédtica, confeccionando aributosy
elementos para la escenografia, esta también puede trabgarse con dementos de la naturdeza; puede
integrarse con e ementos de coreografia, efectos sonoros, ec.

Parad tratamiento aestos contenidos se sugiere lautilizacion de d gunos procedimientos | Udicos.

En laredizacion de cadauno delosjuegosy d tratamiento alas obras literarias es fundamenta enfatizar
el trabg o con las categorias de la estética que se proponen en estadimension.

Evauacion dd desarrollo dcanzado por los nifios
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Laevauacion enlaedad preescolar dirigidaacomprobar € nive de desarrollo dcanzado por losnifios, a
partir dd vencimiento de los objetivos propuestos tiene un caracter eminentemente cuditativo. Por €lo,
sufin no esctorgar unacategoriaevaudiva

La vaoracion que hacen los agentes educativos dd desarrollo de los nifios cumple una importante
funcidn en momentos que el os cong deran sgnificativos, como por gemplo, cuando comienzaatrabgar
CON un grupo de nifios que ho conoce, cuando recibe a un nifio nuevo en d grupo, y en determinados
momentos del curso, para verificar como se desarrolla d proceso educativo y como se van cumpliendo
|os objetivos que se proponen.

Pararedizar vaoracionesjustas del desarrollo que dcanzad grupo y cadanifio en particular, resulta il
la utilizacidn de | os ed abones descritos en |as orientaciones metodol dgicas, los cudes no tienen solo una
funcidn diagnddtica, Sno también proyectiva, pues ayuda a los agentes educetivos en la redizacion de
dichasvaoraciones.

Los agentes educativos deben prestar atencion a los agpectos que se destacan en cada uno de los
edabones, para concretar acciones que promuevan d transito ad sguiente edabdn y que se describen a
continuacion.

En cada uno de los edabones propuestos |os agentes educativos dirigirdn la atencion a los aspectos
sefidados.

l. Sensoper ceptual Motivadonal.

e Concentracion delaatencion logradapor € nifio.

e Participacion en laconversacion sobre d temadelagpreciacion.

e Expreson devivencias sobred temaque setrata

e Emociones que reflga, sendbilidad e interpretacion dd tema, manifedaciones de disfrute,

sentimientos de cooperacion, solidarided y otros.
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. Emprendimiento, Despegue o Atrevimiento.

e Imprecisiones manifiestas en cOmo comenzar latarea, qué dementos sdeccionar, habilidades con €
mang o de materides, recursosy técnices.

o Manifesacionesdedisfrute.

e Expresondedgunasinstisfaccionesd vaorar sutrabgo.

1. Iniciacion Creadora.

e Claridad en lainterpretacion dd tema, aunque laactividad de planificacion sobre lo que se vaahacer
todaviano esta bien determinada

e Sdeccidn de maerides utilizacion de los escogidos, no los utiliza, sudituye por otros no
sdeccionadosd comienzo.

e Apego areproducir con bastante fiddlidad | os principa es agpectos tratados en d tema o gpreciadosen
d moddo (de forma gréfica, d narar, sdeccionar materides, representar personges, cantar 'y
expresarse corpordmente).

¢ Redizacion delostrabgos generdmente deformaindividud.

e Manifesacion desatifacciony disfruted vaorar su trabgo.

V.  Protagonismo creador.

e Expreson devivenciasatravés de diferentes|lenguges sobre d temaque se aborda

e Combinacion de materides, técnicas diversas, sudtitucion de dementos con facilided.

e Expreson coherente de su trabgo alin cuando recrealatemédica

¢ Logracorrespondenciasobrelo que planificay € resultado find que obtiene

e Comparteidess con sus coeténeosy organizad trabgo deformaindividud y colectiva

e Expresa qué hizo y como lo hizo, mostrando habilidedes en la interpretacion del tema, gportando
elementos, detdlesy acciones querevelan d desarrollo de suimaginacion.

e Vdoracriticamentesutrabgoy € de suscompafieros.
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e Recreasutrabgo mezdando redidad y fantasia, pero sin sdirse dd temaque setrata

Evauacion deladimens on disefieda

Una de las formas més recurrentes paraevauar en las ciencias esla utilizacion dd método de expertos
con la gplicacion de la técnica Delphi, por cuanto resume las consideraciones de |os investigedores y
expertos més informados en la temética que se investiga, perfeccionando asi @ gercicio cregtivo y sus
resultados.

Laautoralo propone, para comprobar la Pertinencia de ladimenson disefiada, dgando alo expertos
las orientaciones fundamentaes parad proceso devaoracion internadd instrumento.

El méodo es utilizado, como indagacion empirica de factibilidad practica, para obtener informacion
sobre e disefio de la dimension de Educacion y Desarrollo Estético parad curriculo del nifio cubano de
5 a6 afos de edad.

3.2 Andlisis de los resultados obtenidos en la aplicacon dd méodo de criterios de expertos
(Técnica Delphi) paralavaloracidon deladimensién

Latécnica Ddphi permitid extraer lainformacion de los expertos que conforman un grupo heterogéneo,
andizar las convergencias de opiniones en torno a problema que aborda la investigacion, facilitar que
los expertos entrevistados emitan sus opiniones Sn saber qué es lo que otros colegas opinan, llegando a
un consenso de idess, reflexiones, y criterios queinciden en lamegorade la problemética planteada.

Se basd en la utilizacion sstemética e interactiva de opiniones de un grupo de expertos hagtallegar aun
acuerdo, en este proceso setratd de evitar lasinfluencias de individuos o grupos dominantes, y d mismo
tiempo exiio laretrodimentacion facilitando € acuerdo find. Laautorapara lagplicacion delatécnica
Delphi partié de la concepcidn inicid del problema, la seleccion de los expertos, |a preparacion de los
cuestionarios, € procesamiento y d andissdelainformacion.

Parala seleccion de los expertos se les solicitd su participacion y consentimiento de colaboracion en la

investigacion, déndoles a conocer d criterio por d cud s les hacia la propuesta Al recibir la
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confirmacion se les enviaron los criterios de argumentacion y nivel de conocimientos sobre € tema.
(Anexo 16y 17).

En la seleccion de los expertos se tuvo en cuenta la competencia sobre @ tema, esta se midid a partir de
obtener d coeficiente K (coeficiente de competenciadd experto) mediante lasguiente expreson:

K= (Kc. +Ka)

Donde:

Kc. — Codficiente de conocimiento dd experto sobred tema. (Anexo 17).

Ka — Codficiente de argumentacion del experto sobred tema. (Anexo 16).

Al precisar lainformacion recogida se obtuvo que d coeficiente de competencia (K) de los expertos es
del orden de 0.98 y se establece que cuando K se encuentra entre los valores de 0.8 y 1 (0.8<K<1) es
confiablelasdeccion redizada

El resultado de 0.96 corrobora que € coeficiente de competencia de los expertos es dto, por [o que s2
procedi6 alasdeccion de 15 expertos.

El indrumento gplicado a los expertos gparece en d (Anexo 18), d mismo se hizo llegar acada uno de
dlos de forma individud, destacando la responsabilidad que asumian d emitir sus juicios y la
importancia de éstos parala vaoracion de lainvestigacion, en este proceso se logro que os expertos se
moativaran por d tema, existiendo sSempre unabuena comunicacion entredlosy d fadilitedor.

Durante la investigacion fueron consultados los expertos en tres momentos diferentes, en cada uno se
registraron sus juicios referentes d disefio de la dimenson Educacion y Desarrollo Estético, aendiendo
asu Pertinenciacomo criterio fundamental.

A continuacion seexpresan |os resultados obtenidos en cadaunade lasrondas

Resultados dela 1raronda

Regularidades

El 100 % de los expertos sefidan que en € disefio de la dimension presentada se omite @ objetivo

generd, Sendo este un punto importante en lamisma
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Los expertos proponen induir d objetivo generd de la dimensidn disefiada, asi como dar mayor
integracion alos objetivas especificos y 1os contenidos que presenta e disefio, evauando estos aspectos
en d rango de Adecuados.

En relacion con la propuesta de los Edabones de la dimenson, los evalan de Adecuados y sugieren
obtener mayor informacion delosmismaos.

Los expertos condderan gque en € disefio de la dimenson deben ofrecerse sugerencias y orientaciones
meas precisas alafamiliay otros agentes educetivos.

Resultados 2daronda:

Regularidades

Se redlizan |as modificaciones ala propuesta segin criterios recogidos en la primeraronda

En d segundo momento |os expertos emiten juicios sobre @ objetivo generd de la dimensdn que se
adiciono. Los resultados avdan una meor aceptacion d tratamiento de los objetivos especificos y
contenidos modificados, destacandose en més dd 50 % de muy adecuado y sugieren incluir otros
agpectos paraemplear los edabones y optimizar d tratamiento de los contenidos. Los expertos sugieren
precisar |os contenidos de manerata que se evidencie con mayor claridad d tratamiento de laeducacion
eséticadesde lo mas cercano d nifio.

Los expertos refieren la necesdad de vadorar agpectos que deben sar considerados por los agentes
educativos en cada uno de los ed abones propuestos paradiagnosticar y potenciar € desarrollo del nifio.
Los expertos sefidan que alin pueden integrarse mas | 0s obyj etivos especificos de ladimension.

Los expertos plantean la necesidad de contar con la caracterizacion del desarrollo estético dd nifio
cubano de 5 a 6 afos de edad. Los expertos consderan que las orientaciones metodoldgicas deben
ofrecer dgunos gemplos sobre d tratamiento de los contenidos con la utilizacion de los edabones
planteados.

L os expertos consideran que |os edabones deben dgjar bien explicitano solo su funcidn diagndsticasino

también |a proyectiva que estos tienen. Como operar con dlos paraesimular correctamented trangto de
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los nifios de uno a otro edabdn para lograr las habilidades planteadas. Los expertos consideran como
muy novedosos los edabones propuestos en d disefio de la dimendon para € tratamiento de los
contenidos. Siendo éstos un procedimiento vaioso para @ docente que los implementa, por cuanto
tienen unadoble funcion, diagndgticay proyectiva

Resultadios 3raronda

En d tercer momento se goreciad sdto cuditativo en los criterios recogidos en cada uno de los aspectos
vaorados, sgnificando la pertinencia de la dimendgon y de igud manera @ resto de los aspectos
valorados.

La evauacion de los criterios ofrecidos sobre @ disefio de la dimenson se enmarca en los randos de
Muy Adecuado (MA) Y Bastante Adecuado (BA) como sereflgaen d anexo 20 de etainvestigacion.
Como resultado de estaronda sobresdlen los Sguientes criterios

Los expertos sugieren se incluya en las orientaciones metodol dgicas de la dimension o en materides
complementarios gemplos de actividades con la utilizacion de los edabones. Los expertos consderan
gue en la dimensgdn propuesta se supera la carencia de cdmo dar tratamientos a los contenidos que
pueden ser trabgados en espaciosfamiliaresy de actividad independiente.

Los expertos congderan que en la dimensidn propuesta se superan carencias actudes d edtar presentes
materides y folletos para d trabgo de los agentes educativos sobre € tratamiento de contenidos
relacionados con la gpreciacion de fendmenos naturdes, objetos de lanaurdeza, del entorno familiar y
obras cinematogréficas. Los expertos consderan oportuno € tratamiento de los contenidos en la
dimensién en tanto se expresan apartir delo més cercano alavidadd nifio, precisando lagpreciacion de
labellezadesde d hogar y lainditucion.

Para visudizar mgor |os resultados obtenidos en la gplicacion de la técnica de Delphi se procesaron y
graficaron los resultados con @ paquete estedistico SPSS 16.0 para Windows version 2007 los que s2
presentan en d (Anexos 20 y 21), y expresan d dto grado de concordancia de los expertos d vaorar

cadauno delos agpectos dd disefio de ladimenson propuesta.
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Condusionesdd capitulo

1- Ladimenson Educacion y Desarrallo Estético parad curriculo delos nifios de 5 a6 afios de edad se
disefiaapartir delateoriacurricular de Alvarez, R. M., y lacontextuaizacion de sustaress.

2- En d disefio de la dimenson Educacion y Desarollo Estético se integran los contenidos de las
actudes aess de desarollo, misica, plédtica, y lo referido a la literatura, e integra ademas todo o
concerniente a la educacion estética dd nifio a partir de la gpreciacion de s mismo, de diferentes
entornos, de su Situacion socid de desarrollo y de las obras de arte alas que tiene acceso por las més
variadasformes.

3 El diseio de la dimengdn concibe la integracion entre gpreciacion y produccion, para todos los
contenidos a través de cuatro edabones que fedilitan la coherencia en su tratamiento, @ diagnagtico
gue redizan los agentes educativos sobre |0s avances 0 evduacion dd nive de redlizaciones que va
dcanzando d nifio y las orientaciones de las acciones necesarias para promover su desarrollo a
estadios superiores.

4- Enlos criterios gportados por |os expertos se Sgnificalaimportanciaquele atribuyen ala concepcion
de los edabones que se ofrecen para d tratamiento a los contenidos de la dimenson y su doble
funcidn, diagnégticay proyectiva

5- Lascriterios gportados por |os expertos sobre la dimenson Educacion y Desarrollo Estético disefiada
parad curriculo delos nifios de 5 a6 afios de edad, permitio d enriquecimiento y perfeccionamiento
de cada uno de los dementos que la conforman. Findmente € procesamiento de los juicios emitidos
avdaquelos objetivos y contenidos propuestos en ladimension son significativosy dcanzables para

|os nifios de ettas edades.
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Conclusiones

“Caeducacion ha de ir a donde va la vida...”
José Marti s3)



CONCLUSIONES

El andlisis y la valoracién de los resultados obtenidos mediante los métodos y técnicas aplicadas

en esta investigacion, permiten exponer la sintesis conclusiva en |os siguientes términos:

1. Labibliografia consultada revela ambivalencia y conceptos solapados en torno al término
curriculo, educacion estética y educacion artistica, muchas veces tratados como meros
sinbnimos, o con diferencias tan sutiles que ha provocado truncas interpretaciones. Los
mismos son tratados y esclarecidos en € marco tedrico referencia de estainvestigacion.

2. Lavision reducida en cuanto a la educacion estética en los curriculos de la Educacion
Preescolar hasta lafecha, niega el caracter holistico de lamisma, y exige su transformacion
paralograr laintegracion detodo e curriculo y el maximo desarrollo posible en los nifios.

3. Lateoriacurricular de Alvarez, R.M. permite la contextualizacion de sus tareas a cual quier
nivel educativo, o que unido a los principios y fundamentos de la educacion preescolar
cubana facilitaron e disefio de la dimension Educacion y Desarrollo Estético para €l
curriculo de los nifios de 5 a 6 afios de edad.

4. Los rasgos que tipifican e desarrollo estético del nifio cubano de 5 a 6 afios de edad
resultan valiosos para e enriquecimiento de la caracterizacion de esta fga etaria, y
constituye una condicion importante para disefiar la dimension Educacion y Desarrollo
Estético, por cuanto posibilita que los objetivos y contenidos que se plantean sean
significativosy alcanzables parala poblacién ala que se destina.

5. Ladimensién disefiada concibe la integracion entre apreciacion y produccion, para todos
los contenidos y ofrece en sus orientaciones metodol dgicas cuatro eslabones que facilitan

la coherencia e integracion de las actuales areas de desarrollo, masica, plésticay lo
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referido alaliteratura, ademas todo lo concerniente ala educacion estética del nifio a partir
de la apreciacion de si mismo, de diferentes entornosy de su situacién social de desarrollo.

Los eslabones que se proponen para e tratamiento de los contenidos de la dimension
disefiada permiten al docente conocer la zona de desarrollo actual de los nifios, establecer
su diagndstico, y como consecuencia proyectar acciones para € aprovechamiento de la
zona de desarrollo préximo, 1o que facilita el proceso de evaluacion cualitativa que tiene
lugar en el proceso educativo de |os nifios de estas edades.

La dimension Educacion y Desarrollo Estético disefiada contempla las dos vias de atencion
para la Educacion Preescolar en Cuba, considera la accion de todos |os agentes educativos,
las tecnologias como medios pedagdgicos importantes en e proceso educativo para
enriquecer las vivencias, experiencias, necesidades, gustos y sentimientos estéticos de los
nifios, y dedica especia atencion alas orientaciones dirigidas alafamilia por su importante
rol como primeray permanente educadora de los hijos.

Los expertos avalan de forma positiva € disefio de la dimensién Educacién y Desarrollo
Estético paralos nifios de 5 a 6 afios de edad. Consideran que la dimensién responde a las
transformaciones y los desafios a que esta convocado e perfeccionamiento del curriculo.
paralograr el fin de la Educacion Preescolar en Cuba: lograr el maximo desarrollo integral

posible en cada nifio.
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Recomendaciones

“La tinica almohada en que se descansa de la
pena y la fealdad que se ve es el hogar donde la
modestia se ha puesto la corona de la honra, y
solo hay sonrisas para la abnegacion vy la
sinceridad”.

José Marti sa



RECOMENDACIONES

1- Se recomienda la puesta en practica de la dimension Educacién y Desarrollo
Estético disefiada para los nifios de 5 a 6 afos de edad en e proceso de
perfeccionamiento que tiene lugar en la Educacion Preescolar.

2- Por € carécter integrador y holistico de |la estética se propone la posibilidad de
continuar €l estudio a partir de todas las asignaturas que se imparten en la educacién
primaria, no solo através de las que se relacionan directamente con las artes, asi como

en las actividades extracurriculares con la implicacién de la familia, como una via
parafortalecer la articulacion entre la Educacion Preescolar y la Educacion Primaria.

3- Se sugiere la implementacion de una estrategia de superacion dirigida a los
agentes educativos implicados en la educacién de los nifios de 5 a 6 afios de edad, para
resolver las debilidades diagnosticadas en esta investigacion y dirigir e proceso
educativo con una vision mas integral y holistica de la educacion estética en todos los

momentos de la vida de los nifios.
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Anexos

“Ni en el alma se acaba la [uz; ni en los ojos las
expresiones nuevas .
Jose Marti s



Anexo 1
Guia de andlisis de documentos nor mativos
Objetivo: Determinar €l tratamiento que se da ala Educacion Estéticaen € curriculo actual
del grado preescolar asi como en otros documentos normativos

Aspectos aandlizar:

1. Valoracion del tratamiento de la Educaci 6n Estética en |os documentos normativos del
grado preescolar.

2. La Educacion Estéticaen e curriculo vigente del grado preescolar.
3. Integracion de contenidos rel acionados con la Educacion Musical, Pléasticay Literaria.
4, Sugerencia de obras plésticas, musicales y literarias que pueden trabajarse con €l

grado preescolar.

5. Concrecion en las Orientaciones Metodol 6gicas para el tratamiento de los contenidos
afines ala Educacion Estética en las diferentes formas organizativas.

6. Orientaciones alafamilia para contribuir ala Educacion Estética de sus hijos.



Anexo 2

Guia de entrevista realizada al grupo de investigadores del proyecto “Estudio del
Perfeccionamiento para el Curriculo d el Preescolar Cubano”.

Objetivo: Obtener informacion sobre € alcancey € tratamiento de la educacién estética en el
curriculo actual de la educacion preescolar.

Aspectos a considerar:

1. Nivel de satisfaccion que se alcanzacon e tratamiento ala educacion estéticaen €
curriculo vigente.

2. Aspectos més significativos sobre la Integracion de las &reas relacionadas con las
artes, y de éllas con € resto de las que integran el curriculo vigente. Implicacion de esto en la
educaciony € desarrollo estético dedl nifio.

3. Criterios sobre los métodos y los procedimientos que se utilizan en las actividades del
proceso educativo parafavorecer la educacion y el desarrollo estético de los nifios.

4, Criterios sobre laimplicacion de lafamilia en 1a educacion estética de los hijos.
Formas de lograrlo paralas dos vias de atencién de la educacion preescolar.

5. Utilizacién de las tecnologias en € tratamiento alos contenidos de la educacion
estética de los nifios a partir del curriculo.

6. Aspectos que deben ser considerados por la educacion estética parafomentar una
aimosferaludica.



Anexo 3

Guiadelaentrevista grupal realizada a 15 especialistas de la Educacion Preescolar en el
territorio.

Objetivos: Determinar regularidades en el tratamiento metodol 6gico alos objetivosy
contenidos de la educacion estéticaen e curriculo vigente, acorde con las necesidades
actuales.

1. ¢El tratamiento ala educacion estética en e curriculo vigente potencia el mayor grado
de desarrollo posible paralos nifios de estas edades y ggemplifica cémo lograrlo en las
orientaciones metodol 6gi cas a todos | os agentes educativos?

2. ¢Enlaactuaidad el curriculo vigente integra de forma exitosa los objetivos, las
actividades, los contenidos y |as orientaciones metodol dgicas concebidas paralograr de forma
plenalaeducacion y e desarrollo estético de los nifios?

3. ¢El uso de materiales audiovisuales, medios tecnol 6gicos asi como elementos de la
riqueza natural y cultural, con los cuales e nifio se relaciona tempranamente en las
actividades es utilizado por los agentes educativos parafacilitar el desarrollo y la educacion
estética en los nifios? Ejmplifique.



Anexo 4
Guia de entrevista aplicada a maestrasdel territorio.
Objetivo: determinar regularidades en € tratamiento metodol 6gico alos objetivosy
contenidos de Educacion Musical, Educacion Plasticay Literariaen el curriculo para nifios de
5 a6 afios de edad.

Cuestionario

1 ¢Como trabaja de forma armonicalos objetivos y contenidos del programa de
Educacion Plastica referidos a las apreciaciones y las producciones de |os nifios?.

2. ¢Como relaciona en las actividades del proceso educativo contenidos de las areas de
MuUsica, Plasticay Literatura? ¢En qué radican las mayores dificultades al planificar las
mismas?

3. ¢Como utilizalos medios tecnol dgicos (video, TV, computadora) en las diferentes
formas del proceso educativo?



Anexo 5

Guia de observacion alas actividades del proceso educativo para constatar €l
tratamiento ala educacion estética en las areas de desarrollo del actual curriculo, con
énfasisen lasreacionadas con € arte.

Objetivo: constatar € tratamiento que se ofrece alos objetivos y contenidos relacionados con
la Educacion Musical, Educacion Plasticay Literariaen ladireccion del proceso educativo de
los nifios de 5 a 6 afios de edad.

Aspectos a observar 1 |2 |3 |4 |5
Utilizacion del diagndstico de los nifios en las actividades de
Educacién Plastica, Educacion Musical y en € tratamiento a
los contenidos de Literatura

Habilidades del docente pararelacionar contenidos de
Educacién Musical, Educacion Plésticay Literatura con
contenidos de otras areas.

Utilizacion de diversos métodos y procedimientos en la
direccion de las actividades del proceso educativo para
favorecer la educacion estética de |os nifios.

Utilizacion delas TIC en las actividades de Educacion
Musical, Educacion Plésticay en el tratamiento alos
contenidos de Literatura

Tratamiento alos contenidos de Educacion Musical,
Educacién Plasticay Literatura en actividades
independientes.

Aprovechamiento de los logros al canzados por |os nifios en
las areas de Educacion Musical, Educacion Plasticay
contenidos de Literatura en actividades festivas y
conmemorativas.

Alcance de resultados en funcion de los objetivos de la

actividad:
= Expresion devaoraciones a apreciar, reproducir y/o
crear.

= Muestre cualidades personales que indiquen una actitud
positiva hacia el medio y las personas que |o rodean.

* Muestra habilidades relacionadas con la  educacion
musical, plésticay literaria.

Orientaciones que se brinda alas familias para potenciar €
desarrollo de los nifios en |os objetivos a a canzar en
Educacién Musical, Educacion Plésticay Literaturaen e
hogar y con laimplicacion de las mismas en |as actividades
de lainstitucion.




Anexo 6

Dibujosrealizados por los nifios con orientacion verbal. Dibujar su casa, € circulo
infantil, la escuela cercanay un amiguito.










Anexo 7
Registro Anecdatico.

En la exploracion de la préctica educativa se determiné constatar € desarrollo de la habilidad
de apreciacion del entorno que circunda a nifio y las posibilidades de integrarla con la
produccion, apartir de lareproduccion o la creacion sobre un tema. Ademas de laintegracion
entre apreciacion y produccién se propone observar y registrarse como se produce la
integracion de contenidos de diferentes &reas de desarrollo en una misma actividad
programada. Se anota cuidadosamente en el registro anecdético € cual permite realizar una
descripcion objetiva del curso de la actividad y € comportamiento de los nifios afin de
obtener recomendaciones practicas siguiendo criterios de Collazo B. (1992).

Actividad integrada con contenidos de plésticayy literatura.

Serealiz6 una actividad programada con 20 nifios del aula de preescolar. Enlamisma se
trataron |os siguientes objetivos:

Apreciar labelleza del cielo, relacionandolo con el estado del tiempo.

Apreciar una obra literaria relacionada con el tema de apreciacion (poesia de Nicolas
Guillén).

Producir con materiales propios de la educacion pléastica a partir de lo apreciado de forma
natural y enlaobraliteraria

Se motivo alos nifios para que observaran como estaba el dia,(nublado, soleado, claro, bonito,
caluroso, lluvioso). La actividad comenzo en el area exterior, para propiciar la apreciacion
sobre el dia. Luego seinvitd alos nifios a pasar a salon donde se prepararon  las condiciones
de silencio paralaapreciacion de lapoesia y €l trabajo con los materiales de educacion
plastica

Los nifios se expresaron libremente mientras apreciaron €l cielo. Expresiones mas
significativas:

-El diaesta soleado.

-El cielo estd azul y tiene pocas nubes.

-Allalegjos hay unanube blanca.

-La nube parece una almohada.

Se les preguntd: ¢De qué parece la nube?

Respuestas mas significativas: de algodon, de espuma, de merengue, hecha con pintura.
Se les motivo a escuchar la poesia. ¢Saben quién la escribid? La escribio Nicolas Guillén, €
mismo poeta que hizo el poema “Che Comandante Amigo”. (los nifios no mostraron
conocimiento alguno sobre el poema citado ni de su autor) Escuchen la poesia:

Lloraba una nube sola

Allaenlo ato dd cielo,

Yolavi desdemi avion,

Y le presté mi pafiuelo.

Preguntas dirigidas a los nifios: ¢de qué habla la poesia? Todos los nifios dijeron: “de una
nube”

¢Quién puede decir algo més? ¢Solo habla de una nube?

Respuesta: de una nube que Iloraba.

¢Por qué lloraba la nube?

Respuestas: porque estaba sola. Porque estaba sola 'y tenia miedo. Porque estaba solay lgjos.
Porque estaba triste.

¢Quién lavio desde un avion?



Respuestas. todos respondieron; un nifio. ( ante esta pregunta no hubo més respuestas)
¢Qué hizo € nifio?

Respuestas: |e prest6 el pafiuelo.

¢Por qué?

Respuestas: porque la nube estaba llorando. Porque el nifio era bueno. Para que se secarala
cara. Porque sintio pena de lanube.

¢Qué harian ustedes si van en € avién y les sucede |0 mismo?
Ante esta pregunta, todos los nifios respondieron lo mismo, “le presto el pafiuelo”

&Y si no llevan pafiuel0? Los nifios se encogen de hombros en sefia e no saber qué hacer.

&Y s llegan un diaaqui a saldn 'y se encuentran a un amigo llorando solo qué hacen?

Los nifios respondieron a coro: le prestamos € pafiuelo. ( copiado del modelo).

Se les plantea: muéstrenme sus pafiuel os. (ninguno tenia pafiuelo). Entonces si les sucede en
un momento como & de ahora que no tienen pafiuelo, ¢qué hacen? (los nifios guardan
silencio) ¢Abandonan al amigo?

Respuestas. 1 nifio se aferraalaideainicial- le presto mi pafiuelo.

3 nifios se encogen de hombros y no dicen nada.

1 nifio dice: e pregunto por qué llora.

1 nifio: le digo que no llore més.

1nifio: le pregunto qué le paso.

1 nifio: selo digo alamaestra.

1 nifio: lo invito ajugar.

1 nifio: le da un abrazo.

9 nifios no respondieron

Selesinvitaarepresentar o que més les gustd sobre el tema. Escogen |os materiales
dispuestos en €l salén

Principal es resultados:

13 nifios dibujaron una casita, (estereotipo de techo triangular) €l cielo y las nubes.

9 dibujaron & avion y lanube llorando.

17 nifios recortaron un cuadrado de papel de coloresy o pegaron, refirieron que erael
pafiuel o (estereotipo).

1 nifio dibujo la figura humana con un brazo en ato, en lamano le dibuj6 un rectangul o;
refirid que erad nifio dandole € pafiuelo alanube, que lo dibujé abajo porque é no sabia
pintarlo dentro del avion.

1 nifio recort6 unatirade papel delgaday finay la pegod, refiriendo que erael avion.
Lamayoriade los nifios mostraron insatisfaccion por su trabajo.
Andlisis de laactividad.
Aunque selogré motivar y sensibilizar alos nifios con la situacion planteada, 10s resultados
fueron insatisfactorios porque: la apreciacion realizada del natural no exploto las posibilidades
de expresion del nifio con relacion alas formas en que podian representar el cielo y la nube
gue observaron, este proceso se acercO mas a una descripcion que a una apreciacion. No se
relaciond laapreciacion natural con el contenido de la poesia que escucharian después, no se
les pidi6 imaginar como se veria un avion pasando cerca de la nube, ni como podrian ellos
acercarse a esanube. No se les motivo para expresar corporamente como erala nube.
Conrelacion alapoesia, no se les permitid jugar un poco con la obra, representarla
corporalmente, y d e esaformarepresentar el avion, lanube, e nifio realizando la accion de
dar e pafiuelo. Solo 9 nifios pudieron representar € avién, tal vez |o hubieran logrado de
haber realizado algunas acciones ludicas a corporizar el avidn con los brazos extendidos en el
area cementada al sol, mientras agunos seguian la silueta proyectada sobre € piso con tizas,
con agua, colocando piedrecitas u otros elementos sobre € contorno. No se les pidi6 que



pensaran como era el pafiuelo, qué formatenia, qué colores, esto hubiera evitado en alguna
medida su representacion estereotipada.

Antes de comenzar atrabajar no seles pidio que pensaran sobre lo que iban a hacer, muchos
nifios seleccionaron materiales que después no utilizaron, o los sustituyeron por otros, 1o que
prueba gue no tenian unaidea clara, existiaindecision e imprecisiones, por lo que €
resultado fue insatisfactorio para ellos mismos.

Esta actividad no constituye la primera actividad de un sistema donde se trabajaria un tema
determinado relacionado con € cielo, las nubes etc., simplemente fue concebida paraintegrar
varios contenidos, los cuales resultaron una sumatoria de intenciones y acciones, mas que una
integracion.

Aplicacién de latécnica Producto de la actividad alos nifios (dibujo).

Esta actividad serealizo dirigidaa constatar las habilidades de | os nifios para representar su
entorno més cercano con materiales propios de la educacion plastica. Seles motivo y se les
planted latareade dibujar su casa, su circulo, la escuela cercanay a amiguito o amiguita con
la que mas juegan.

Selesdio laposibilidad de conversar sobre como era su casa, su circulo, como eralaescuela
y el amiguito que representarian.

Expresiones mas significativas: Mi casa es grande; chiquita; bonita; la pintaron; yo vivo en
un edificio; mi casatiene en e techo un tanque de agua; en € techo de mi casa esta la antena
del televisor; mi casatiene unacercaparaque € perro no se vaya; mi casa esta pintada de
verde pero las ventanas son blancas; mi casatiene un patio y yo juego alli.

Con relacion ala escuela expresaron: la escuela es muy grande; tiene una bandera cubana; la
escuelatiene dos entradas; la escuelatiene unacerca; ami me gustala escuela.

Sobre @ circulo infantil sefialaron: mi circulo es grande; es bonito; tiene una puerta anchay
muchas ventanas;

Conrelacion a amiguito o amiguita dijeron: es flaquita porque no come; Me gusta jugar con
el; tiene el pelo largo, es bonita; se portamal.

Al concluir latarea mostraron insatisfaccion. Expresiones mas significativas: no me gusta
porque no Sse parece ami casa, mi casa es bonitay esta me quedo fea; no sé dibujar € circulo
infantil ,por eso no se parece; ,d circulo no es asi ,yo o dibujé redondo porque es un circulo;
Nno se parece ami amiguito porque €l es més gordo; me quedd muy flaquita, por eso no se
parece; ellano es asi, por eso no se parece; me quedd mal nada mas se parece en 10s mofios.
Andlisis de la actividad.

Los nifios no fueron preparados con anterioridad para acometer estatarea, no se les motivo
para que hicieran una apreciacion de su casa, ni sobre € resto de |os objetos que debian
representar. No realizaron juegos de apreciacion- produccion, tenian pobres lasimagenes, las
vivencias.

Aplicacion de latécnica Producto de la actividad alafamilia (dibujo).
Se aplico lamismatécnica alos padres con igua objetivo. Solo que para la representacion de
lafigura humana se les pidio que representaran a hijo. No se lesinformo sobre la aplicacion
de latécnicaa sus hijos, hasta después de concluidalatarea.
Expresiones mas significativas. yo no se pintar; a mi no me ensefiaron a pintar; estoy
desaprobado en la materia.
Al realizar lacomparacion entre sus trabgjosy el de sus hijos refieren: estan casi iguales; esto
le quedd mejor que ami; ¢quién ensefiaa quién? ;estamos muy mal.
Aplicacién de latécnicadel dibujo con la aplicacién del modelo.
Objetivo: apreciar un modelo.

Producir a partir del objeto apreciado.



Se motivo alos nifios a partir de lasiguiente situacion problemética: Carlos tiene un amigo
que debe venir ala casa, pero como gue no sabe la direccion, es necesario enviarle e dibujo
de la casa para que pueda llegar. La casa de Carlos es como esta; |os dibujos deben parecerse
para que su amigo pueda encontrar lacasay no se pierda (se muestrael model0).
Andlisisdelaactividad.
Selogro la sensibilizacién de los nifios ante €l problema planteado. Se motivaron a prestar
ayuda, lo que despertd € interés por € objeto de apreciacion.

Realizaron una apreciacion general y detallada que les permitié la aprehension precisadel
objeto. Principales preguntas que se les realizaron:

¢COmo es la casade Carlos?

¢Qué colores tiene?

¢Como es el techo, las paredes, la puerta, las ventanas?
¢COmMo es por detrés, por loslados?
Ademés del dibujo de la casa podriamos enviarle una carta que también lo ayude. ¢Qué
podemos ponerle en esa carta?

Notas dictadas por los nifios: Amigo de Carlos la casa es pequeiia, con e techo amarillo.
Tiene una sola puertay una ventanay son amarillas. La puertatiene cuatro cuadraditos arriba
y unas rayitas abgjo. La ventana tiene forma de rectdngulo y muchos cuadraditos pequefios.

L as paredes son rosadas oscuras y tiene un piso verde. El techo tiene unas rayitas.
Amigo de Carlos queremos que encuentre la casa y llegue pronto.
Y ¢cémo podemos firmar esta carta para que é sepa quiénes o ayudaron?

Respuestas de los nifios: “todos2...;como él sabe quiénes son todos?
-“Todos los nifios”.....pero ¢qué nifos?
-“Los nifios de preescolar”.... Pero ¢de qué preescolar?
“Los nifios de preescolar del circulo infantil Los Mambisitos”.

La produccion del texto contribuyd afijar las caracteristicas del objeto, motivo de
apreciacion

Después de realizada la apreciacion y redactada la carta, |os nifios acometieron latarea con
gran entusiasmo.

En esta actividad € proceso de apreciacion- produccion selograno solo en lo que respectaa
laplastica como es comun encontrarlo en la préctica pedagdgica sino también en la
produccion de texto; los nifios crearon de formaoral, apreciaron la creacion colectiva, esto
hizo crecer € interésy la motivacion de |os nifios.

Lamayoria de los nifios se mostraron satisfechos con el resultado de su trabajo. Solo una nifia
no logra acometer latarea, por no encontrarse en el nivel de desarrollo esperado para su edad,;
la nifia tiene seguimiento por parte de los especialistas del Centro de Diagnéstico y
Orientacion.
Apreciacion de un animado infantil.
Objetivos: apreciar las escenas de un animado infantil de los personajes “Tom vy Jerry”.
Expresar sus emociones, simpatias e ideas de formaverbal y gréfica.
En esta actividad los nifios se mostraron con excelente estado de animo. Preguntas que se les
realizaron y principal es respuestas:
¢Quién puede contar 1o que sucedio en € animado? Respuestas: Tom estaba durmiendo y
Jerry lo despert6; Tom persiguid a Jerry, pero no lo agarré porque Jerry se metié en su casa;
Jerry queria comerse €l queso, y Tom no lo degj6, porque € queso no erade Tom.
¢Quién les gustaria ser, Tom o Jerry? Respuestas: de 19 nifios, 17 prefirieron ser Jerry.
¢Por qué te gusta ser como Jerry? Respuestas. porque es mas graci 0so; porque es chiquito
pero siempre le gana a Tom; porque es muy inteligente 'y le ganaa Tom.



Pero Jerry estaba haciendo algo que no debe hacerse, queria coger e queso que Tom estaba
cuidando....Reflexiones de los nifios: pero Jerry es muy gracioso, pero me gusta Jerry porque
es comico y me damucharisa; pero eso erajugando; pero €l no queriael queso de verdad, era
parajugar con Tom; lo que sucede es que se acab6 en ese momento € mufiequito, pero Jerry
no ibaarobarse e queso.

Los nifios justifican |as acciones del personaje preferido y le buscan solucion ala
problemética que se les plantea.

¢Como podemos hacer otro final para este animado y saber que Jerry no queriael queso de
verdad? Respuestas de |os nifios: cuando Tom lo persigue, Jerry no se mete en su cueva, y le
devuelve el queso aTom; Jerry se hace el que se vaacomer e queso para asustar a Tom, pero
a final selo devuelve; Jerry cambia el queso de lugar y 10 esconde para que Tom crea que se
lo comid, pero a fina le dice que erajugando y se hacen buenos amigos.

¢COmo podemos jugar a Tom y Jerry? Los nifios se distribuyen |os persongjes.

Bueno cada pargjavaarepresentar el fina del animado que més le gusté.

Se les propuso ademés trabajar con materiales de la educacion plastica. A pesar de que las
escenas mas comentadas estuvieron relacionadas con |a persecucién de un personaje por otro,
las representaciones de las imagenes de los nifios carecen de movimiento, son rigidas.



Anexo 8

Dibujosrealizados por la familia con orientacion verbal. Dibujar su casa, € circulo
infantil, la escuela cercana, y a su hijo.









Anexo 9

Modelo parala apreciacion visual del nifio.




Anexo 10

Dibujoscon la presentacion de un modelo visual.
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Anexo 11

Acciones que se sugieren sean utilizadas para estimular la actividad de los nifios en cada
uno de los eslabones.

[-Senso perceptual-Motivacional.

Planteamiento de situaciones ludicas, canciones, adivinanzas, juegos de palabras rel acionadas
con el temaque sevaa introducir, anécdotas.

Exploracion del objeto que se vaa apreciar de todas las formas posibles.

[1-Emprendimiento, despegue o atrevimiento.

Recordatorio sobre € tema que se comenzé atrabajar a través de conversaciones para que
expresen lo que recuerdan y sus vivencias personales sobre e mismo.

Realizacion de preguntas sobre € tema.

Planteamiento de situaciones Udicas, problémicas pararesolver o dar solucién a conflictos
relacionados con la temética que se trabaja.

Preguntas gque propicien la decisiéon sobre lo que van a hacer, cdmo lo van a hacer, qué
necesitan para hacerlo. Por eemplo:¢qué fue lo que mas te gust6?. ¢Cémo puedes hacerl0?

lHI-Iniciacién Creadora

Reflexiones que recuerden aspectos fundamentales del tema.

¢Por donde vas a comenzar tu trabgj0?

¢QUé necesitas para hacer tu trabajo?

¢Lo haras solo 0 vas acompartir tu trabajo con otro amiguito?

¢COmo quieres que te quede tu trabajo, como & que conocimos o de otra manera?

|V -Protagonismo Creador.

Realizacion de preguntas como:

¢Y adecidiste como hacer tu trabgjo? (esta preguntaayudaal nifio a organizar susideas alin
cuando ya €l sepa sobre lo que vaatrabagjar).

¢Tutrabago se vaaparecer d que conoces 0 No?

¢Queé tendra diferente, en qué se va a parecer?

¢Sera fantastico ored?

¢Por qué sabes que seré fantéstico?

Ejemplo del tratamiento de un tema con la utilizacion de los eslabones.

TEMA: Los érboles.

|-Senso perceptua -Motivacional.

Situaciones |udicas: Vamos aver si adivinan qué objetos yo voy adibujar en el aire,(el agente
educativo figurard en € aire la silueta de algunos objetos conocidos por los nifios,,
aumentando la complgjidad).

Planteamiento de situaciones. ¢conocen ustedes algun arbol que viva aqui cerca de ustedes?
Vamos a buscarlo (recorrido por € lugar, hasta encontrar el arbol que sera objeto de la
apreciacion y que fue previamente seleccionado por € agente educativo).

Exploracion del area donde esta el arbol y del mismo, de forma general [lamando la atencion
de los nifios sobre las caracteristicas mas sobresalientes.



Apreciacion detallada de todas las formas posibles: desde diferentes angul os, posiciones, a
través del tacto procurando que expresen como es su textura, por gemplo, como sienten €l
tronco, cOmo es la textura de sus hojas, que comparen ambas texturas.

Apreciacion del color, sus variaciones, e efecto de laluz solar sobre todo el arbol, sobre sus
hojas, que expresen sus ideas sobre estaincidencia

Utilizacién de recursos ladicos. vamos todosa transformarnos en arboles (expresion
corporal) ahoranos bate el aire, somos un bosque donde todos los érboles son diferentes,
ahora somos todos un solo arbol con un tronco muy grueso.

Expresion de vivencias sobre arboles conocidos y que tienen en su entorno cercano.

Conversacion sobre la belleza del arbol que se aprecia, expresion de sus ideas sobre si 10
consideran un é@rbol hermoso y por qué, sobre como puede ser siempre hermoso, cémo lo
vamos a defender, a proteger para que siga asi.

Orientacién de que en otro momento vamos a realizar trabajos sobre los arboles.

[1-Emprendimiento, despegue o atrevimiento.

Realizacion de preguntas: ¢recuerdan el paseo que realizamos?

¢Qué descubrimos? ¢como eraese arbol?

¢Como quieres representarlo?

¢Qué necesitas para hacerl0?

Y asabes como empezar? El agente educativo prestara atencion alas indecisiones
manifestadas por €l nifio y le hara sugerencias si es necesario.

Al final delaactividad e preguntara: ¢te gusto tu &rbol? ¢qué no te gustd?, ¢como puedes
mejorarlo?

El agente educativo siempre le dardlavaloracion de elementos positivos para estimular a
nifio, aungque puede con tacto pedagdgico hacerle recomendaciones para que pueda mejorarlo
en otra oportunidad. Por gemplo: utilizaste muy bien los colores, rellenaste mu y bien el
tronco, la proxima vez puedes ponerle més hojas atu arbol para que sea mas frondoso y darle
diferentes tonos de verde alas hojas como si atu &rbol también le dierael sol.

[11- Iniciacion creadora

Planteamiento de situaciones estimulantes. Ejemplos:

&Tu éarbol vivird solo, o necesitara de otros arboles?

¢Seran todos iguales o tendrés arbol es diferentes?

¢En qué no van a parecerse?

¢Qué eslo que maste gustade tu trabajo? ¢Por qué?

¢crees gque puedes hacerlo alin mas bonito? ¢Qué le mejorarias?
¢Hiciste un trabajo hermoso? ¢Qué te gustaria hacer con é?

|V -Protagonismo Creador

Planteamiento de situaciones que estimulen €l desarrollo de laimaginacion. Ejemplos :

&Tu arbol se parecerd a algunos de los que has visto?

¢Seraun arbol fantéstico o real ?

¢Por qué sabes que serd un arbol fantéstico?

El nifio podra expresar que su &rbol sera fantastico porque vaallegar al cielo, tendréa ademés
hojas de todos los colores, y € tronco tendra 0jos para mirarnos.




L os agentes educativos deben considerar que este nivel de creacién es posible cuando €l nifio
posee riqueza de imégenes y vivencias que puede combinar y transformar a partir de sus
experiencias anteriores.



ANEXO 12

Material de apoyo para los agentes educativos

Folleto: FEducacion Estética
para padres e fijos.

Para todos los que comprenden la belleza, la aman,
y la defienden porque no pueden vivir sin ella,

por ser personas de bien.

LaAutora



PROLOGO

Este es un humilde material dedicado a las familias, esa porcion de la sociedad en la
gue nacemos Yy nos personalizamos, la que nos acompafa fisicamente en un
periodo de la vida, y en los recuerdos para siempre.

La felicidad de los miembros de la familia es una necesidad y al mismo tiempo una
categoria construible, alimentable, nada tiene de silvestre y espontaneo. Si no la
construimos no aparece, si no la cuidamos, se esfuma.

Es un deber familiar erguirse sobre la alegria y el optimismo, el placer y las buenas
acciones que mucho tienen de belleza en si mismas. Defender la belleza sin la cual
no habria paz, amor, equilibrio, ni armonia en el mundo. Es por ello que dedicamos
estos apuntes a ensefiar a las familias, principalmente a los padres a como educar
en sus hijos desde muy pequeiios el amor a lo bello, esto significa primero que lo
comprendan, luego que lo admiren y lo amen y finalmente que lo preserven y
puedan crear cosas bellas.

Los nifios desde pequeiios son grandes consumidores de belleza, es facil despertar
sus intereses, percepciones, atencion hacia objetos de colores vivos, brillantes,
expresivos en si mismos, ninguno pondra atencion a un libro de paginas carentes de
atractivas figuras, formas, colores, a una musica estridente, desagradable al oido,
muchos reaccionan tapandose los oidos o cerrando los ojos para no ver ni oir. No he
conocido ningun nifio con miedo a la luz y si a muchos que se aterrorizan con la
oscuridad.

Muy pocas obras infantiles crean un personaje negativo con belleza exterior, aunque
esto puede ser posible, como también sucede a la inversa, pero cuando un autor lo
hace, tiene la marcada intencion de dar una leccién ética importante. Lo mas comun
para los pequefios es que asocien lo feo con lo malo, y lo bello y hermoso con lo
bueno; es facil ver un dibujo donde lo que el nifio quiere significar como
desagradable lo expresa con colores opacos, oscuros, deslucidos, con toda
intencidn en la imaginacion y la ingenuidad de los cortos afios.

Apreciar la estética del hogar y de sus objetos personales seria la primera gota de
rocio en la pequefa planta, luego la lluvia la hara fuerte, mas grande para entender
la belleza de la naturaleza, los fendmenos naturales, las obras creadas por el
hombre, en el arte y en las propias acciones de las personas, por lo que

comenzaremos con ejemplos bien cercanos al nifio, seguros ya del éxito.



Realizar juegos con sus hijos, ensefiarlos a compartir actividades amenas que
eduquen en ellas el gusto estético, formas de expresarlo y cuidarlo es la intencion de
este material, donde a demas prevalece una fuerte carga afectiva que facilitara la
comunicacion familiar. Ensefarles a adivinar y a crear adivinanzas por si mismos, a
narrar, a contar, no solo lo que han aprendido, sino lo que puedan hacer por si solos,
acercarse a un personaje televisivo, identificarse con él, sentir deseos de
parecérsele por sus buenas acciones, sus cualidades positivas, sentir rechazo por lo
deshonesto, por lo que no es honrado, saber que existen cosas feas y hermosas y
sentir el deseo de cuidar de ellas con el mismo amor y transformarlo en bello, si
fuera posible, pero aceptarlo por bondad, ya es una forma de saberlo bueno, que es
también la mejor manera de ser hermoso, descubrirlo, admirarlo y preservarlo.

Esos principes enanos como los llamara Marti, que sin cetro ni trono nos mandan, y
obedecemos con el corazon, forman parte importante del mundo, no se quedan al
margen de las cosas feas o bonitas, entran en contacto con todas sin lugar a

escapatoria, es nuestra intencién que sean formados para bien y que sean felices.
SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES PARA DISFRUTAR CON LOS NINOS EN EL SENO
FAMILIAR.

Las actividades que proponemos a continuacién tienen como objetivo no solo llenar
espacios en la convivencia de los miembros de la familia sino educar a todos en el amor y
disfrute de la belleza y aprender a crear, a partir de conocerla y preservarla. No constituyen
recetas rigidas de educacién familiar sino apenas el punto de partida. Es importante que
siempre la familia parta de las cosas mas cercanas al nifio para luego complejizar las
actividades; lo mas cercano puede ser la estética del hogar, de sus prendas personales, de
los libros y juguetes mas queridos, de su lugar de juego, etc. hasta piezas ornamentales del
hogar, del entorno, la belleza de la naturaleza, y de los fenébmenos naturales. Jugar con el
lenguaje para enriquecerlo, para embellecerlo, crear adivinanzas, cuentos, relatos, es

también una manera de hacer cosas bellas.



FOTO DE UNA NINA CON UNIFORME ESCOLAR

1- Vamos a jugar para ver quién dice mas cosas bonitas sobre el uniforme......

Puede comenzar la mama o el adulto que participa diciendo:

- Me gusta el uniforme porque con él te veo mas grande.......

Otras posibles respuestas:

- A mi me gusta por sus colores.

- Porque tiene dos de los colores de la bandera cubana.

- Porgue cuando me lo pongo y estoy con mis amiguitos todo se ve rojo y blanco.

- Me gusta porque siempre esta limpio y planchado.

- Porque cuando me lo pongo todos saben que ya estoy en preescolar.

- Me gusta porque cuando me lo pongo voy a compartir con la maestra y mis
amigos, no tengo que quedarme en casa.

- Porgue es bonito.

2- ¢ Qué animal quiero que me acompafne?



El jugador que no adivine de qué animal se trata, quedara empefiado y para recibir
al animal en compafiia tendra que contar una historia corta sobre el mismo cuando
le sea nombrado.

- Hoy quisiera que me acompafiara un animal que tiene:

Su cuerpo cubierto de pelos

La cabeza pequefia y las orejas paradas

el rabo largo y peludo

¢,Puedes darmelo en compafia? (perro, gato, ratén)

- Hoy quiero que me acompafie un animal que tiene:

Cuatro patas

El cuerpo cubierto de pelos con rayas oscuras

No vive cerca del hombre

¢, Puedes darmelo en compania? (tigre, cebra)

- Hoy quiero que me acompafie un animal que tiene:

El cuerpo cubierto de pelos

Cuatro patas y salta

Come hierba.

¢Puedes darmelo en compaiiia? (conejo, canguro, chivo)

3- Hoy dibujaremos un animal hermoso. Yo dibujare para ti y tu dibujards uno para
mi.

Al concluir los dibujos los intercambian, reconocen cada animal y expresan por qué
son hermosos.

Ahora que estos animales se conocieron....... ¢, TU crees que puedan ser amigos?
Hagamos la historia:

“Habia una vez un pato y un conejo que se encontraron en el camino...... los dos

tenian mucha hambre y decidieron......... (el nino debe continuar el relato).

4- Adivina en qué animal estoy pensando.

Cada participante debe caracterizar al animal en el que penso: puede ser diciendo
coémo se desplaza, nombrando alguna caracteristica, su habitat, la onomatopeya,
etc.

- Realizar un relato corto sobre el animal que no fue adivinado.



Expresar o proponer como puede cuidarse el animal en el cual pensaron.

5- Proponer al nifio pensar o imaginar que pasaria si un determinado animal se

extinguiera:

¢, Qué pasaria si se acabaran o desaparecieran todos.......
los gatos

los perros

las gallinas

los caballos

las vacas

6- Invitar al nifio a ver quién nombra més animales. Establecer reglas:

Animales utiles al hombre

Animales perjudiciales

Animales que ponen huevos

Animales mamiferos

Animales que viven en el agua

Animales que viven en la tierra

Animales que vuelan

Animales que viven en el agua y en la tierra
Proponer como cuidar de los animales utiles

Proponer como eliminar los animales perjudiciales

7- Proponer al nifio observar una habitaciéon determinada de la casa. Expresar como

la ve: fea, bonita, si hay algo en ella que no le gusta, invitarlo a dar sus ideas para

mejorar su belleza. (la familia puede predeterminar algin detalle susceptible al

cambio, a su posicién en el espacio, etc.)

8- Invitar al nifio a observar una puesta de sol, su belleza. Explicarle cdmo es algo

que ocurre todos los dias pero que siempre son diferentes.

Invitarlo a dibujarla. Guardar el dibujo.
Observar al dia siguiente la puesta de sol. Dibujarla.
Comparar ambos dibujos.

Expresar cual le gustdé mas y por que.



- Buscar semejanzas y diferencias.




9- Planteamiento de situaciones problémicas:

- Si vamos de paseo y observas a un niio que ha subido los peldafios del
monumento a José Marti...... ¢,Qué tu harias?

- Una tarde estamos en el parque y un adulto arranca varias flores del jardin....
¢, COmo actuarias?
¢, Qué le dirias?

¢, Como se lo dirias?



10-Observas desde la casa que dos nifios prueban su punteria lanzando piedras
a la sefal de PARE situada en la esquina.

¢, Qué harias?

¢Puedes enfrentarlo solo o pides ayuda?

¢ Como podemos resolverlo tu y yo?

11-Cuando vamos a la playa siempre ganamos amigos, juegas con nifios que
estan alli con sus familias, pero de pronto descubres que los deshechos de
comida que quedaron fueron sepultados en la arena.

¢, Qué tu harias?

¢, Con quién conversarias, con el amiguito o con los adultos de esa familia?

¢, Qué les dirias?

¢, Qué solucion vas a proponerle?



12- Proponer un juego para ver quién piensa en algo mas bonito. Cada cuél propone

y dice por qué es mas bonito.

13- El juego anterior puede realizarse buscando lo contrario.

Vamos a ver quién piensa en algo bien feo.

Cada uno debe explicar por qué es feo.

En los dos ejemplos anteriores pueden referirse no solo a la belleza exterior sino

también a la belleza y fealdad de las acciones.

14- Jugar con palabras sinénimas y anténimas.

Vamos a jugar con palabras: si cuando yo diga mi palabra me sonrio, me dices otra
que signifique lo mismo. Si hago una mueca me dices una palabra que signifique lo
contrario.

Hermoso --- bonito, lindo, precioso.

Hermoso --- horroroso, horrible, feo.

Horrible --- hermoso

Horrible --- feo, horroroso.

Los padres tendran que saber si el nifio conoce las palabras, su significado, pero
siempre comenzaran diciendo ellos los sinbnimos o anténimos menos utilizados por

el nifio. El nifio puede hacer sus propuestas.



15- Yo voy a nombrar cosas que a mi me gustan mucho, tu me vas a decir cudl te
gusta mas y por qué, después lo haré yo.
Me gusta mucho: la lluvia, el mar, el rocio.

La arena, los caracoles, las piedras.

El sol, la luna, las estrellas.

Las nubes, la puesta de sol, el arcoiris.

El adulto nombrara siempre una triada. Con seguridad el nifio escogera no solo
aquella que mas le guste sino de la que mas cosas pueda decir.

Por ejemplo: de la primera triada el nifio puede escoger la lluvia o el mar por saber
menos sobre el rocio; entonces el adulto tendra que mencionar el rocio y decir por

qué le gusta.



Anexo 13
Condiciones necesarias para las actividades de apreciacion visual.

Apreciacion del natural:
Seleccién cuidadosa del lugar donde se realizard la apreciacion: condiciones de
silencio, presencia de objetos o situaciones que provoquen la disociacion de la
atencién por parte del nifio.
-Seleccion cuidadosa del objeto de apreciacion.
-Denominacion del objeto. Clasificacién del mismo.
-Determinacion de los elementos principales que seran objeto de apreciacion y de
los cualidades importantes que lo caracterizan: color, forma, tamafio, textura, y de

otros que puedan incidir en el momento de la apreciacion.

-Elementos secundarios sobre los cuales es necesario llamar la atencién de los

ninos.

-Consideracion previa sobre los distintos angulos desde los cuales va a ser

apreciado el objeto.

-Valoracion de los elementos que lo hacen agradable a la vista, o no. Propuestas de

coémo puede transformarse en un objeto agradable para todos.

-Consideracion de incidencias que pueden influir en las sensaciones que provoca.

Ej: la incidencia de la luz solar, el aire, la lluvia, entre otros.

Posibilidades de expresarse sobre lo apreciado con diferentes lenguajes; gestual,

corporal, verbal, grafico, musical.



Anexo 14.

Condiciones necesarias para las actividades de apreciacion visual.

Apreciacion de reproducciones: una pintura.

De igual forma se tomara en cuenta las condiciones del local: iluminacion adecuada,

silencio, desprovisto de situaciones que distraigan la atencién del nifio.

-Seleccion y previo analisis de la obra que sera presentada a los nifios.

-Analisis de los elementos fundamentales de la obra.

-Determinacion de los elementos secundarios y detalles a los que debe llamarse la

apreciacion del nifio.

-Elementos de las artes visuales sobre los cuales se llamara la atenciéon de los
nifios: color, matices, forma, tamafio, disposicién de los objetos en el cuadro, lineas

gue conforman el objeto central y sus partes.

-Posibilidades del agente educativo de emplear recursos ladicos para jugar con la
obra: Ej realizacién de preguntas como : donde te gustaria estar si pudieras entrar
a este cuadro. O planteamientos de situaciones problémicas para que los nifios las
resuelvan, considerando la posicion de los objetos en el espacio: Qué harias para

gue lo que mas te gusta del cuadro no aparezca tan lejos.



Anexo 15

Condiciones necesarias para actividades de apreciacion visual a través de

medios tecnologicos.

- Como en todas las actividades de apreciacién debe considerarse las condiciones
del lugar donde tendra lugar la misma, a esto se suma la posicion que ocuparan los
nifnos respecto al televisor o la pantalla de la computadora, de manera que todos
puedan visualizar desde un angulo que favorezca la vision, sin adoptar posturas

incbmodas o nocivas para su desarrollo .

.-Previa seleccion del material que sera presentado para la apreciacion.

-Determinacion de los elementos a los que se les prestara mayor atencion
considerando los elementos expresivos y configuradores que imprimen belleza a la

imagen.

-Posibilidades de propiciar la creacion de algun cuento a partir de la imagen
apreciada, utilizando recursos ludicos, ej: el agente educativo puede comenzar el
juego diciendo:....Un dia yo iba por el campo y encontré un arbol como ese.... Me
subi a él, pero cuando estaba arriba comenzaron a picarme las hormigas que tenian

Su casa en ese arbol y....(el cuento puede continuarse por otro nifio).



Anexo 16

Coeficiente de argumentacion del experto sobre el tema.

Estimado(a) compariero(a):

Estamos redlizando una investigacion para disefiar la dimensiéon Educacién y Desarrollo
Estético para el curriculo de los nifios de 5 a 6 afios de edad.
Marqgue con una X las fuentes que considere han influido més en e nivel de conocimiento que

tiene sobre la teméti ca abordada.

Te GRADOSDE INFLUENCIAS
Fuentes de Argumentacion S oUN CRITERIOS

Alto. Medio. Bajo.

1. Conocimientos sobre lateoriacurricular. Disefio.

2. Experiencias sobre disefio de curriculos de otros paises
dirigidos alos nifios de la primerainfancia.

3. Trabajos de autores nacional es que usted conoce sobre el
tema

4. Conocimientos tedrico préacticos sobre la educacion y el
desarrollo estético de los nifios preescolares autores
extranjeros.

5. Experiencia obtenida en los procesos de perfeccionamiento
curricular que se han realizado en Cuba parala educacion
preescolar

6. Vision del disefio de curriculos dirigidos alos nifios de la
primerainfancia.

A fin de seleccionarlo como futuro experto de la misma, necesitamos que nos evalle sus
conocimientos sobre latemética que se le presenta en un rango del 1 a 10, considerando este

ultimo como el mayor valor.

Si marca otros exponga a continuacion
¢cCudles?




Anexo 17

Coeficiente de conocimiento del experto sobre el tema.

Estimado(a) compariero(a):

Estamos realizando una investigacion para disefiar la dimensién Educacién y Desarrollo

Estético para el curriculo de los nifios de 5 a 6 afios de edad.

Marque con una X las fuentes que considere han influido mas en le nivel de
conocimiento que tiene sobre la tematica abordada desde el minimo de

conocimiento (valor 1), hasta el maximo de conocimiento e informacion (valor 10).

Criteriosde Autovaloracion del propio experto en una escaladel 0 al 10

evaluacionde [1 |2 3 |4 |5 |6 |7 |8 [9 |10
los

conocimientos.

O~ WNIPEF

A fin de seleccionarlo como futuro experto de la misma, necesitamos que nos evalle sus
conocimientos sobre latematica que se le presenta en un rango del 1 a 5, considerando este

altimo como e mayor valor.

Si marca otros exponga a continuacion
cCudles?




Anexo 18

EVALUACION DE LOS EXPERTOSPOR CADA RONDA.

Nombre(s) y apellidos.

Estimado(a) experto(a)

En su calidad de experto (a) se le solicita someter a evaluacion € disefio curricular de la
dimension Educacion y Desarrollo Estético paralos nifios de 5 a 6 afios de edad

El criterio evaluativo a considerar esla:

Pertinencia: s se adecua a las concepciones tedricas sobre disefio curricular para la

educacion preescolar.

Otdrguele, seglin su opinidn, una categoria a cada item, marcando con una “X” en la columna

correspondiente. Las categorias son:

. Muy adecuado (MA)

. Bastante adecuado (BA)
- Adecuado (A)

. Poco adecuado (PA)

. Inadecuado (1)

Agradezco por anticipado cualquier recomendacién que usted considere necesaria.
Lereitero las gracias.
Raguel Diaz Lépez.

Lic. Raquel Diaz Lopez rake@cfg.rimed.cu
Teléfono particular: 518931
Primeraronda



mailto:rake@cfg.rimed.cu

Aspectos a evaluar

PERTINENCIA

M BA A PA
A
1. Objetivos Especificos
2. Contenidos
3. Habilidades Basicas
4. ValoresFundamentales
5. Concrecion delas Orientaciones M etodol 6gicas
6. |- Edlabdn sensoperceptual motivacional
7. 11- Eslabén emprendimiento, despegue o atrevimiento
8. I11- Edabodn iniciacion creadora.
9. |1V-Eslabon protagonismo creador.
Segunda ronda
PERTINENCIA
Aspectos a evaluar T EA T AT Pa
A
1. Objetivo General deladimensién
2. Objetivos Especificos
3. Contenidos
4. Habilidades Basicas
5. Valores Fundamentales
6. Concrecién delasOrientaciones M etodoldgicas
7. |- Edabdn sensoper ceptual motivacional
8. |l- Eslabon emprendimiento, despegue o atrevimiento
9. Il1- Edabdn iniciacion creadora.
10. I'V-Eslabdn protagonismo creador.
11. Aspectosaconsiderar por los agentes educativos para
trabajar con los eslabones
12. Laindividualidad de cada nifio
13. Estimular lasideasdelos nifios, sus apreciacionesy
producciones.
14. Favorecer lareacion entretrabajosindividualesy

colectivos.




Terceraronda

PERTINENCIA
Aspectos a evaluar TEAT A T Pa
A

1. Objetivo General dela dimension

2. Objetivos Especificos

3. Contenidos

4. Habilidades Basicas

5. Valores Fundamentales

6. Concrecion delas Orientaciones M etodol égicas

7. |- Edabdn sensoper ceptual motivacional

8. |l- Eslabon emprendimiento, despegue o atrevimiento

9. Il1- Edabdn iniciacion creadora.

10. I'V-Eslabdn protagonismo creador.

11. Aspectosa considerar por los agentes educativos para
trabajar con los eslabones

12. Laindividualidad de cada nifio

13. Realizar un tratamiento diferenciado a cada nifio a
partir del desarrollo alcanzado y las necesidades que
manifieste

14. Ofrecer seguridad, confianza 'y oportunidad a cada
nifio de participar y alcanzar sus propiostriunfos.

15. Estimular lasideas delos nifios, sus apreciacionesy
producciones.

16. Reconocer y enaltecer las apreciacionesy producciones
per sonales.

17. - Fomentar la busqueday descubrimiento de nuevas
experiencias que enrigquezcan sus vivencias acer ca del
tema que se aborda.

18. Estimular el desarrollo dela curiosidad, la
imaginacion y la fantasia.

19. Favorecer larelacion entretrabajosindividualesy

colectivos.




ANEXO 19
Procesamiento Estadistico de la técnica Delphi.

Grado de Conocimientos sobre la temética KC

Total Expertos

0/1 ]2 |3 |4 |56 |78 9 10
0/0 |00 |O0O|O0O |0 |0 |1 5 9
15 0/0 |0 |0 |0 |0 |0 |0 |67%|333% |60%

| Exper | Valoracién General del coeficiente K
tos. y:
Fuentes de Argumentacion GRADOSDE
Ka INFLUENCIAS SEGUN
CRITERIOS
Alto. Medio. Bajo.
7. Conocimientos sobre lateoria curricular. Disefio. 13 2 0
86.6% 13.3%
8. Experiencias sobre disefio de curricul os de otros 13 2 0
paises dirigidos alos nifios de la primerainfancia. 86.6% 13.3%
9. Trabajos de autores nacionales que usted conoce 10 5 0
sobre el tema 66.6% 33.3%
10. Conocimientos tedrico préacticos sobre la educacion y 10 2 0
el desarrollo estético de |os nifios preescolares 66.6% 13.3%
autores extranjeros.
11. Experiencia obtenida en los procesos de 14 1 0
perfeccionamiento curricular que se han realizado en 93.3% 6.7%
Cuba parala educacién preescolar
12.Vision del disefio de curriculos dirigidos a los nifios 13 2 0
delaprimerainfancia 86.6% 13.3%
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 |12 |13 |14 15
Kc 10|10 |09 |10 |10 |10 (09 |08 |09 |10 |09 |09 |10 |1 1
Ka 1 1 1 09 109 |1 1 1 09 |1 09 |1 1 1 1
K 1 1 095 |09 |1 1 095 |09 |09 |1 09 |09 |1 1 1
Total 0.97




Frequencies

ANEXO 20
Tablas correspondientes al tratamiento estadistico.

Objetivo general

Cumulative
Frequency Percent | Valid Percent Percent
Valid  bastante adecuado 1 6,7 6,7 6,7
Muy adecuado 14 93,3 93,3 100,0
Total 15 100,0 100,0
Obijetivos Especificos
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  bastante adecuado 1 6,7 6,7 6,7
Muy adecuado 14 93,3 93,3 100,0
Total 15 100,0 100,0
Contenidos
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  bastante adecuado 3 20,0 20,0 20,0
Muy adecuado 12 80,0 80,0 100,0
Total 15 100,0 100,0
Habilidades bésicas
Cumulative
Frequency Percent | Valid Percent Percent
Valid bastante adecuado 7 46,7 46,7 46,7
Muy adecuado 8 53,3 53,3 100,0
Total 15 100,0 100,0




Valores

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  bastante adecuado 6 40,0 40,0 40,0
Muy adecuado 9 60,0 60,0 100,0
Total 15 100,0 100,0
Concrecion de las orientaciones metodologica
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  bastante adecuado 10 66,7 66,7 66,7
Muy adecuado 5 33,3 33,3 100,0
Total 15 100,0 100,0
Eslab6n Uno
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  bastante adecuado 3 20,0 20,0 20,0
Muy adecuado 12 80,0 80,0 100,0
Total 15 100,0 100,0
Eslabon Dos
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  bastante adecuado 8 53,3 53,3 53,3
Muy adecuado 7 46,7 46,7 100,0
Total 15 100,0 100,0




Eslabén Tres

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  bastante adecuado 4 26,7 26,7 26,7
Muy adecuado 11 73,3 73,3 100,0
Total 15 100,0 100,0
Eslabén Cuatro
Cumulative
Frequency Percent | Valid Percent Percent
Valid Muy adecuado 15 100,0 100,0 100,0]
Aspectos de los agentes educativos
Cumulative
Frequency | Percent | Valid Percent Percent
Valid Muy adecuado 15 100,0 100,0 100,0]
La individualidad de cada nifios
Cumulative
Frequency Percent | Valid Percent Percent
Valid Muy adecuado 15 100,0 100,0 100,0}
Tratamiento individualizado
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  bastante adecuado 3 20,0 20,0 20,0
Muy adecuado 12 80,0 80,0 100,0
Total 15 100,0 100,0
Ofrecer seguridad y confianza
Cumulative
Frequency Percent | Valid Percent Percent
Valid Muy adecuado 15 100,0 100,0 100,0|




Estimular las ideas de los nifios

Cumulative
Frequency | Percent | Valid Percent Percent
Valid Muy adecuado 15 100,0 100,0 100,0}
Reconocer y enaltecer las apreciaciones
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid Muy adecuado 15 100,0 100,0 100,0}
Fomentar la busqueda y el descubrimiento
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid Muy adecuado 15 100,0 100,0 100,0]
Estimular el desarrollo de la curiosidad
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid Muy adecuado 14 93,3 100,0 100,0
Missing System 1 6,7
Total 15 100,0
Enaltecer la relacion entre trabajo individuales y colectivos
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid Muy adecuado 15 100,0 100,0 100,0}




ANEXO 21

Tablas correspondientes al tratamiento estadistico de la técnica Delphi.

NPar Tests

Kendall’'s W Test

Ranks
Mean Rank
objetivo general 10,90
objetivos especificos 10,90
contenidos 9,63
habilidades basicas 7,10
valores 7,73
concrecion de las
. . ) 5,20
orientaciones metodolégica
eslabén uno 9,63
eslabén dos 6,47
eslabon tres 9,00
eslabén cuatro 11,53
aspectos de los agentes
_ 11,53
educativos
la individualidad de cada
] 11,53
ninos
tratamiento individualizado 9,63
ofrecer seguridad y
] 11,53
confianza
estimular las ideas de los
) 11,53
nifos
reconocer y enaltecer las
o 11,53
apreciaciones
fomentar la blsqueda y el
o 11,53
descubrimiento
estimular el desarrollo de la
o 11,53
curiosidad
enaltecer la relacion entre
11,53

trab individuales y colectivos

Test Statistics

N 15
Kendal's W? ],351
Chi-Square 94,636
df 18
Asymp. Sig. ,000

a. Kendall's Coefficient of

Concordance




ANEXO 22

Tabla correspondiente a la valoracion de los expertos en la primera ronda.

Aspectos a evaluar

PERTINENCIA

>

BA

A

PA

Objetivos Especificos

Contenidos

Habilidades Basicas

Valores Fundamentales

Concrecion de las Orientaciones M etodol 6gicas

oo A~ wWNE

|- Eslabén sensoper ceptual motivacional

I1- Eslabén emprendimiento, despegue o atrevimiento

I11- Eslabén iniciacion creador a.

I V-Eslabén protagonismo creador .




ANEXO 23

Tabla correspondiente a la valoracion de los expertos en la segunda ronda.

Aspectos a evaluar

PERTINENCIA

BA A PA

1. Objetivo General deladimensién

2. Objetivos Especificos

3. Contenidos

4. HabilidadesBéasicas

5. ValoresFundamentales

6. Concrecién delasOrientaciones M etodol dgicas

7. |- Edabdn sensoper ceptual motivacional

8. |l- Eslab6on emprendimiento, despegue o atrevimiento

9. 111- Edabdn iniciacion creadora.

10. I'V-Eslabén protagonismo creador.

11. Aspectosa considerar por los agentes educativos para
trabajar con los eslabones

12. Laindividualidad de cada nifio

13. Estimular lasideasdelos nifios, sus apreciacionesy
producciones.

14. Favorecer laréacion entretrabajosindividualesy

colectivos.




ANEXO 24

Tabla correspondiente a la valoracién de los expertos en la tercera ronda.

PERTINENCIA
Aspectosaevaluar v T BA A 5A
A

1. Objetivo General deladimensién

2. Objetivos Especificos

3. Contenidos

4. HabilidadesBéasicas

5. Valores Fundamentales

6. Concrecién delasOrientaciones M etodol dgicas

7. |- Edabdn sensoper ceptual motivacional

8. |l- Eslabon emprendimiento, despegue o atrevimiento

9. |ll- Edabon iniciacién creadora.

10. I'V-Eslabén protagonismo creador.

11. Aspectosa considerar por los agentes educativos para
trabajar con los eslabones

12. Laindividualidad de cada nifio

13. Realizar un tratamiento diferenciado a cada nifio a
partir del desarrollo alcanzado y las necesidades que
manifieste

14. Ofrecer seguridad, confianza y oportunidad a cada
nifio de participar y alcanzar sus propiostriunfos.

15. Estimular lasideasde los nifios, sus apreciacionesy
producciones.

16. Reconocer y enaltecer las apreciacionesy producciones
per sonales.

17. Fomentar la blsgueday descubrimiento de nuevas
experiencias que enriquezcan sus vivencias acer ca del
tema que se abor da.

18. Estimular el desarrollo dela curiosidad, la
imaginacion y la fantasia.

19. Favorecer lareacion entretrabajosindividualesy

colectivos.






