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SINTESIS

La formacién del maestro normalista superior ocupa un papel importante en los sistemas
educativos nacionales pues se convierte en nicho de la transformacion de los procesos
educativos a nivel escolar y social. Esta idea explica que, se le otorgue a la investigacion un
papel fundamental en el curriculo y, en consecuencia, se priorice la formacion de las habilidades
de investigacion educativa que este debe dominar para enfrentar los retos que la realidad
educativa impone. Indagar sobre como contribuir a lograr este prop6sito se ha constituido en el
problema que se aborda en esta tesis. En tal sentido, se plante6 como objetivo proponer una
estrategia para la formacion de las habilidades de investigacion educativa en el proceso de
formacion del maestro normalista superior. En el proceso se emplearon métodos tedricos como
el analitico sintético, inductivo deductivo, sistémico estructural, y la modelacién, ademas
métodos empiricos como el andlisis de documentos, la observacion, las encuestas a profesores
y estudiantes, ademas, se uso la sistematizacion y procedimientos de la estadistica descriptiva e
inferencial. Se aporta una estrategia curricular en la que, desde un enfoque curricular
sociocritico se determinan los presupuestos, secuencian y delimitan las acciones que deben
realizar los estudiantes, los profesores de la carrera, el asesor de la practica y los maestros
acompariantes durante las actividades de la Unidad de formacion Préactica Pedagdgica
Investigativa. La investigacion contribuird a modificar las concepciones de la formacién

investigativa del maestro normalista en Colombia y otros paises de América Latina.

Palabras clave: maestro normalista, investigacion educativa
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INTRODUCCION

La larga tradicion pedagdgica que tiene la formacion de maestros normalistas en el mundo, se
viene transformando, sobre todo, en lo que respecta a la actualizacién de los fundamentos de la
politica educativa global, y de practicas educativas cotidianas que demanda el trabajo en la
escuela. En este proposito el curriculo de los programas que se encargan de la formacion de este
tipo de maestro, esta llamado a concretar la relacién entre la practica pedagogica y la
investigacion, como una oportunidad para que asuman su responsabilidad en la preservacion,
consolidacién, transformacion y desarrollo de la cultura de la sociedad, desde la escuela.

En Europa, Fullan (2002), Aguerrondo (2004) y Vaillant, (2005), destacan que entre los
contenidos que caracterizan el curriculo de la formacion de maestros, es una exigencia ponderar
la préctica y la investigacion como saberes necesarios y se refuerza asi la idea de centrar la
atencion en la investigacion educativa, como un elemento articulador entre teoria y préctica y
una posibilidad para concretar a la formacion de un pensamiento critico y liderazgo
transformador que el maestro asume como encargo social.

Al tiempo que en correspondencia con los acuerdos y sugerencias gque emanan de las reuniones
y conclaves internacionales (UNESCO, 2006; OCDE, 2012, 2014; ONU, 2015), a nivel
internacional autores como O’Connor (2007); Verdugo et al. (2009); Abu-Hamour y Muhaidat
(2014); Hotulainen y Takala (2014) coinciden que, en la formacion de maestros normalistas, se
asiste al transito de los enfoques curriculares académicos y técnicos hacia posiciones mas
conciliadoras, en las que se tiende a asumir un enfoque curricular practico o sociocritico, desde
los cuales sea posible valorar las potencialidades del didlogo de saberes, la reflexion y
transformacion de la realidad educativa mediante la investigacion .

En América Latina, se ha ganado consenso en este aspecto, pues, con diferentes
denominaciones, se alude a la necesidad de desplegar propuestas curriculares en la formacion

de las habilidades de investigacion educativa en los maestros, desde las cuales, las asignaturas



y las actividades de préctica pedagogica, durante el proceso de formacidn del maestro, aseguren
que los estudiantes se apropien de las habilidades necesarias para que Se conviertan en actores
de las transformaciones socioeducativas a partir del dominio, que le propician.

De manera particular, al asumir las prerrogativas que establecen las organizaciones
internacionales y las posiciones tedricas, metodoldgicas que defienden autores como Saravia y
Flores (2005), Aguirre y Jaramillo (2008) y Flores (2013), es posible comprender que, en paises
como Argentina, Bolivia, Ecuador, en el proceso de formacion del maestro normalista superior,
no solo se identifica la relacion directa de la investigacién con la préctica, en el curriculo. En
este sentido, se precisa que en las actividades de préctica pedagdgica y en la tarea de integrar
los saberes, se deba asegurar la formacion de las habilidades de investigacion educativa, en
razén a que, solo asi es posible el didlogo entre la teoria y la realidad educativa que es clave en
estos propasitos.

Otros autores aseguran que aun cuando la formacidn para la investigacion educativa se configura
desde un conjunto estandarizado de acciones y operaciones asociadas al proceso de
investigacion, las propuestas fundamentan el proceso desde las condiciones de la formacion de
los docentes en carreras universitarias (Lopez, 2001; Chirino, 2002; Carballo, 2012; Ruiz,
2014). Aspectos como, la identificacion de las habilidades de investigacion educativa y la
delimitacién de acciones y operaciones constituyen referentes generales a tener en cuenta en el
proceso formativo de cualquier docente, pero insisten en que las decisiones pedagdgica y
didactica que se asuman para trasferir estas propuestas deberan ajustarse a las demandas del
curriculo de cada tipo de programas de formacion, a partir de la reflexion compartida de los que
participan en estos procesos.

Sin embargo, en el marco de esta investigacion, los andlisis realizados a un grupo de tesis
doctorarles que abordan el tema desde principios de siglo XXI en América Latina (L6pez, 2001;
Chirino, 2002; Figueroa y Alban 2013) se asumen como antecedentes y referentes validos para

esta investigacion al develar concepciones y propuestas que poseen un caracter generalizador
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para la formacién de habilidades de investigacion en estudiantes de carreras universitarias; al
aportar a la clasificacion y operacionalizacion de este tipo de habilidades, le atribuye relevancia
al vinculo de estas con la descripcion y justificacion de los métodos de investigacion y con las
etapas de la investigacion y declaran la sinergia didactica que debe caracterizar el curriculo,
aungue, no se ajusta a las caracteristicas de la formacién del maestro normalista superior.

En este caso, es preciso comprender que el maestro normalista superior a diferencia de los
docentes que se forman en carreras universitarias, cuenta con menos tiempo de formacion y no
se ha logrado incluir estas habilidades en los programas de estudio con una clara
intencionalidad, que segin Ruiz (2014) deben tener relacion directa con la préctica, con los
problemas profesionales, mediante actividades que faciliten la automatizacién y diferenciacion
de contextos, que legitimen al encargo transformador que se le otorga al maestro normalista
superior; y segun plantean Viteri y Vazquez (2015) debe constituirse en una exigencia didactica.
En este empefio y con relacion directa con la formacion del maestro normalista superior,
Miyahira (2009); Montenegro y Zambrano (2013); Restrepo (2014) y Sanchez (2015) aseguran
que, si bien el Programa de Formacion complementaria del maestro normalista superior en
Colombia asume estos aspectos como un referente obligado y en las concepciones curriculares
se sustenta la formacion practica e investigativa de este tipo de maestro, ain no se logra
responder a las intenciones de formar a un maestro normalista investigador capaz de transformar
la realidad educativa.

En efecto, resulta un propésito indelegable lograr que el estudiante que se forma en el Programa
complementario de formacion del maestro normalista superior, al graduarse pueda utilizar la
investigacion educativa como un recurso esencial en el cumplimiento de sus tareas de
desempefio, pero se reflejan evidentes tensiones que emergen de la concepcion curricular de la
formacion del maestro normalista superior, pues el enfoque curricular académico, tecnico y el
sesgo pragmatico que le caracteriza, limitan la formacion de habilidades de investigacion que

debe alcanzar este proceso en el curriculo.



En correspondencia con esta idea, Saker (2014), Restrepo (2014), Paez (2015), y Mufioz (2018)
sefialan, para responder a estas necesidades, es comun que los programas de formacién de
maestros normalistas tiendan a transferir de las carreras universitarias concepciones didacticas
para organizar las practicas curriculares sin atender a las notables diferencias, sobre todo, en
cuanto al tiempo que se dispone, la diversidad y complejidad de contextos a los cuales debera
acceder una vez graduado, la demanda de una mayor participacion de los implicados para lograr
coherencia y sistematicidad en las influencias de formacion.

De acuerdo con lo anterior, estos autores reconocen que de manera particular, son poco
especificos los aspectos tedricos, metodoldgicos y practicos que sustentan la formacion de las
habilidades de investigacion educativa en el proceso de formacion del maestro normalista
superior, pues, en los fundamentos del curriculo se evidencia que existen inconsistencias entre
el planteamiento normativo relacionadas con cémo formar las habilidades necesarias en un
maestro investigador, si los programas de formacion complementaria del maestro normalista
superior, ain mantienen un enfoque curricular academicista y técnico, lo que se evidencia en
que:

No se cuenta con una determinacién de las habilidades de investigacion educativa que debe
abordarse en el proceso de formacion del futuro maestro normalista, esta idea se declara como
proposito, pero no se incluye en el curriculo, la especificacion se limita a identificar el resultado
en la tesis de graduacion.

Las actividades que se realizan de manera aislada por los profesores para estimular la formacion
de habilidades en investigacion educativa tienden a transferir propuestas que no develan la
complejidad del proceso de formacion del maestro normalista y en particular los contextos que
debera transformar el estudiante mediante la investigacion.

Se le atribuye a la Unidad de formacion Practica Pedagogica Investigativa el encargo de formar

las habilidades de investigacidn; pero no se precisa las condiciones que debe cumplir el disefio,



desarrollo y evaluacion del curriculo de esta Unidad de formacion y la responsabilidad que
deben asumir los profesores de la carrera y los maestros acompafantes de las instituciones
educativas.

Esta situacion se constata en sus efectos en el analisis empirico realizado en el marco de esta
investigacion, a partir del andlisis de documentos normativos de la formacion de maestros
normalistas en Colombia (Decreto 4790, 2008, MEN, 2020), las normativas institucionales
(PEI, 2010) y los documentos personales de los docentes de las Unidades de formacion
Metodologia de Investigacion Educativa y Practica Pedagdgica Investigativa (ENSUP, 2017),
asi como observaciones, durante el desarrollo de la Unidad de formacion Practica Pedagdgica
Investigativa, que realizan cada semestre y mediante una encuesta a los profesores de la carrera
con mas de 20 afios de experiencia en este tipo de programa.

Estos analisis permitieron identificar que la formacion de habilidades de investigacion educativa
no es explicita en cuanto a la manera en que deberdn cumplimentarse las intenciones del
Programa complementario de formacion de maestros normalistas superiores de formar un
maestro investigador, lo cual limita las concepciones y practicas curriculares con que se llevan
a cabo las actividades con este propdsito.

Esta situacién se confirma al constatar que se responsabiliza a la Unidad de formacion Préactica
Pedagdgica Investigativa de la formacion en investigacion educativa y se prescribe la
participacion de los profesores de la carrera, el asesor de la practica y los maestros acompafantes
durante las actividades que se realizan en la préctica; pero, no se cuenta con una propuesta que
fundamente, desde el punto de vista tedrico, metodoldgico y préactico, el proceso de formacién
de las habilidades de investigacion educativa, necesarias para asumir la responsabilidad
transformadora que les corresponde y guie la intervencion de los profesores de la carrera, el
asesor de la practica y los maestros acompariantes en los diferentes contextos educativos en los

que podra laborar una vez graduado.



En efecto, el autor de esta investigacion considera que las posiciones académicas y técnicas, con
que se asume la formacién de habilidades de investigacion educativa del maestro normalista
superior en el curriculo, son insuficientes para conseguir la concrecion practica del proceso y el
cumplimento de los objetivos declarados en el Programa complementario de formacion del
maestro normalista superior.

Se devela asi la contradiccion que existe entre las caracteristicas curriculares del proceso de
formacion de maestros normalistas y la manera en que se asume la formacion de las habilidades
de investigacion educativa, lo cual limita la posibilidad de asegurar la intencionalidad de las
influencias que ejercen los implicados en el proceso de formacion de este tipo de habilidades.
En consecuencia, se plantea como problema cientifico: ;Cémo contribuir a la formacion de las
habilidades de investigacion educativa en el proceso de formacion del maestro normalista
superior?, lo cual define como objeto: proceso de formacion del maestro normalista superior. El
campo de accion: la formacion de las habilidades de investigacion educativa del maestro
normalista superior. El objetivo: proponer una estrategia curricular para la formacion de las
habilidades de investigacion educativa en el proceso de formacion del maestro normalista
superior.

Luego, esta tesis plantea la siguiente idea a defender: para contribuir a la formacion de las
habilidades de investigacion educativa en el proceso de formacion del maestro normalista
superior, es preciso asumir el enfoque curricular sociocritico como referente para determinar los
presupuestos tedricos, metodoldgicos y practicos, delimitar y secuenciar las acciones de una
estrategia curricular que guie a los profesores de la carrera, al asesor de la practica, a los maestros
acompariantes y a los estudiantes, durante las actividades de la Unidad de formacion Préactica
Pedagogica Investigativa en los diferentes contextos educativos en que se desempefiaran al
graduarse.

Para cumplir el objetivo propuesto se ejecutaron las siguientes tareas cientificas:



Determinacion de los presupuestos tedricos metodoldgicos y practicos de la formacion de las
habilidades de investigacion educativa en el proceso de formacion del maestro normalista
superior.

Caracterizacion de las potencialidades y debilidades de la formacién de habilidades de
investigacion educativa en el proceso de formacion del maestro normalista superior en
Colombia.

Elaboracion de la estrategia curricular para la formacion de las habilidades de investigacion
educativa en el proceso de formacidn del maestro normalista superior.

Validacion de la estrategia curricular para la formacion de las habilidades de investigacion
educativa en el proceso de formacidn del maestro normalista superior.

La metodologia utilizada en el presente estudio se enmarca en el fundamento filosofico
materialismo dialéctico, que reconoce la posibilidad que ofrece la utilizacion racional y
justificada de los métodos teodricos y empiricos de la investigacion teorica y de las técnicas de
investigacion cualitativa. (Castellanos, R. et al., 2003). En este caso, los métodos del nivel
tedrico utilizados fueron:

Analitico-sintético: utilizado en la identificacion de las cualidades y hechos que caracterizan la
situacion problémica y su determinacion, la teorizacién del campo de estudio, el procesamiento
de informacidn para la identificacion del estado actual del objeto y campo de estudio, desde el
cual se procede al disefio, elaboracion y valoracion préactica de la propuesta, haciendo uso del
paquete ATLAS.ti 8.0 en la sistematizacion de la informacion.

Inductivo-deductivo: utilizado en la realizacion de generalizaciones entre los hechos y
cualidades del objeto de estudio; pero sobre todo en la elaboracion de juicios teoricos y
empiricos, fundamentales para la toma de posicién y elaboracion de la propuesta.
Sistémico-estructural: se utilizo en la profundizacion de los aspectos tedricos y préacticos al

asumir como referente la concepcion de la estructura y componentes del proceso como un todo,



de las partes y sus relaciones, tanto para el estudio de las caracteristicas como para la seleccion
de los componentes y estructuracion del resultado cientifico.

Modelacién, que resulté el método esencial para elaborar la estrategia curricular de formacién
que se presenta como resultado.

La utilizacion de los métodos empiricos, descansé en la orientacion y alcance de las tareas de
caracterizacion y valoracion en la préactica, entre ellos deben sefialarse los siguientes:

Anélisis de documentos normativos como: planes de &rea y aula de las diferentes Unidades de
formacion, asi como también, manuales de practica pedagdgica, para recoger informacion sobre
los contenidos y el trabajo planificado.

Observacion de las actividades que se desarrollan en la practica pedagdgica, los actos de
sustentacion e informes evaluativos de los maestros normalistas superiores.

La encuesta a profesores de la carrera y estudiantes del Programa de formacion complementaria:
con el objetivo de recopilar informacion necesaria para elaborar el diagnostico inicial; como
también, explorar sobre las posiciones metodoldgicas y précticas, asociadas a la organizacion,
desarrollo, determinacion del contenido, tareas y los problemas que enfrentan la formacion de
las habilidades de investigacion educativa que se deben trabajar en el curriculo de la formacion
del maestro normalista superior, planteada como problematica a resolver.

Entre los métodos, técnicas y procedimientos de la estadistica descriptiva se emplea: el analisis
porcentual, la distribucion de frecuencias y la media aritmética, en tanto, permiten el
ordenamiento, descripcion, analisis y sintesis de la informacion obtenida en las encuestas, para
lo cual se utilizé el paquete estadistico IBM SPSS Statistics 22 (Hernandez, 2014).

En este mismo orden, la utilizacion de la sistematizacion de la experiencia se justifica al valorar
las ventajas que ofrece para comprender y explicar el proceso de elaboracién del resultado.
Ademas, se utilizd la técnica de grupo de discusion para la construccion preliminar y

verificacion de los resultados de la elaboracion de la estrategia curricular como resultado.



La poblacion y la muestra variaron en dependencia de los prop6sitos y momentos del estudio.
Se incluyen en ella a estudiantes y profesores de la carrera de la Escuela Normal Superior de
Pasto, que de acuerdo con el criterio de Hernandez (2014), se seleccion6 por conveniencia por
ser un caso disponible al cual el investigador tiene acceso, en razén a que es el contexto
pedagogico especifico donde labora.

Para la validacion se organizo un proceso de valoracion tedrica y metodoldgica en que se
incluyeron expertos y un grupo de participantes para la implementacion en la préctica, lo que
permitio al investigador establecer los aspectos esenciales que confirman la validez de la
propuesta al asumir que esta investigacion se realiza con los representantes de un grupo de
personas a los cuales va dirigida y con este proposito se utilizan instrumentos que permiten el
andlisis cualitativo y cuantitativo de sus opiniones. (Liévano, Garcia, Leclercq, Liévano y
Solano, 2009).

Para demostrar la confiabilidad y probar el nivel de concordancia de las valoraciones de los
expertos se utilizo la estadistica inferencial al utilizar el Coeficiente de Concordancia de Kendall
(Hernéndez, 2014; Hurtado, 2016).

La contribucion a la teoria se identifica con los presupuestos tedricos, que fundamenten la
concrecion del enfoque sociocritico en el disefio, desarrollo y evaluacion del proceso de
formacion de las habilidades de investigacién educativa en el proceso de formacién del maestro
normalista superior. Mientras, la estrategia curricular se asume como contribucion practica al
convertirse en referente y guia metodoldgica para la préctica de los profesores de la carrera, el
asesor de la préactica, los maestros acompafantes y los estudiantes durante las actividades de la
Unidad de formacion Practica Pedagdgica Investigativa en este proceso.

La novedad cientifica de esta investigacién, se identifica con el alcance que se le otorga al
enfoque sociocritico como referente para superar las posiciones curriculares académicas y
tecnocraticas que se asume en el proceso de formacion del maestro normalista superior; y que

permite guiar a los profesores de la carrera, el asesor de la practica, los maestros acompariantes
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y a los estudiantes en la responsabilidad que deben asumir al proyectar y concretar la formacion
de habilidades de investigacion educativa durante las actividades de practica en los diferentes
contextos, donde se desempefiaran los estudiantes una vez graduados.

En este informe se incluye la introduccion, cuatro capitulos, las conclusiones, recomendaciones,
referencias y anexos. En el primer capitulo, se exponen las reflexiones y presupuestos teoricos
y metodoldgicos de la formacion de las habilidades de investigacion educativa del maestro
normalista superior. El segundo capitulo, describe el proceso metodoldgico que se siguid para
elaborar el resultado. En el tercero se presenta la propuesta y en el cuarto se comentan los
resultados de la valoracion por expertos y la validacion practica de la propuesta, confirmando
su validez en el marco de las reformas pedagdgicas que se llevan a cabo en la formacion del
maestro normalista superior en Colombia. Se incluyen las conclusiones, recomendaciones y los
anexos, que ofrecen la informacion necesaria para comprender la racionalidad metodolégica de

las ideas.
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CAPITULO 1. CONSIDERACIONES TEORICAS METODOLOGICAS PARA LA
FORMACION DE LAS HABILIDADES DE INVESTIGACION EDUCATIVA EN EL

PROCESO DE FORMACION DEL MAESTRO NORMALISTA SUPERIOR



CAPITULO 1. CONSIDERACIONES PARA LA FORMACION DE LAS
HABILIDADES DE INVESTIGACION EDUCATIVA EN EL PROCESO DE
FORMACION DEL MAESTRO NORMALISTA SUPERIOR

La formacion del maestro normalista superior, se fundamenta en la unidad dialéctica entre la
tradicion pedagogica y las demandas de la sociedad contemporanea; estas sirven de base para
legitimar la impronta de los contextos y las responsabilidades que asumen las instituciones
formadoras, en la tarea de garantizar la calidad de sus graduados. El analisis de las posiciones
tedricas que sustentan este proceso, se exponen en este capitulo, para posteriormente, desde ellas
delinear las caracteristicas de la formacién de las habilidades de investigacion educativa del
maestro normalista superior y los presupuestos tedricos y metodoldgicos que servirdn de

referente para elaborar la propuesta que se presenta en esta tesis.

1.1.  Laformacion del maestro normalista superior

La formacion de maestros se concibe como un proceso socioeducativo, cultural, que tiene un
caracter continuo y permanente; se constituye en base y consecuencia del desarrollo integral de
la personalidad en correspondencia con los contenidos y metodologias que conforman la
especificidad de este profesional (Lopez, J. et al. 2002; Valle, 2002; Fuxa, 2004; Chavez, 2005;
Fuentes, 2008 y Sanz, 2014).

A lo largo del siglo XXy hasta la actualidad, la formacidon de maestros para la educacion béasica
postula y refrenda que el maestro debe formarse en el ejercicio de sus funciones como docente,
educador social y orientador educativo (Avalos, 2004, 2011). En consecuencia, los programas
de formacion de maestros normalistas en el mundo se fundamentan en la necesidad de que este
profesional se forme en el conocimiento epistemoldgico del saber pedagogico que le permita

aprender a ensefar (Marcelo, 2001).
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De manera especial la formacion del maestro normalista durante el siglo X se concibi6 en la
mision de preparar al maestro, haciendo uso del método lancasteriano, o de ensefianza mutua,
posteriormente en el siglo XX se encargaron de brindar formacion de modo que recibieran
educacién moral, intelectual y estética con la debida atencién (Mufioz, 2018).

En las ultimas décadas, se ha comenzado a precisar que los curriculos deberan asegurar que el
maestro normalista se forme como gestor de las transformaciones educativas, que tiene lugar
tanto en la escuela, como en la sociedad para la que trabaja, pues, sobre todo durante las
actividades curriculares de Practica Pedagodgica Investigativa, los estudiantes configuran
experiencias de aprendizaje que los orienten en la concrecion de objetivos y metas estatales en
términos de politicas socioculturales y educativas (UNESCO, 2006; OCDE, 2012, 2014). Esta
consideracién se identifica como una exigencia que ha de tenerse en cuenta en el disefio,
desarrollo y evaluacion curricular en los Programas de formacién complementaria de maestros
normalistas superiores y, sobre todo, se identifican como un indicador en la acreditacion de la
calidad de estos programas (Jaramillo, 2012).

El estudio que realiza Loaiza y Duque (2017) permite identificar que desde el punto de vista
curricular los programas de formacion de maestros normalistas incluyen Unidades de formacién
vinculadas a los conocimientos epistemologicos, pedagogicos y psicoldgicos de las materias que
deberan ensefiar en los diferentes contextos, aunque resulta un aspecto clave en este empefio,
las estancias de practicas en las instituciones educativas.

Por tanto, al organizar el curriculo, la practica pedagdgica se concibe como el eje que articula
todas las actividades curriculares para garantizar los conocimientos de la actividad profesional
gue deben desarrollar y asegurar la formacion de habilidades para organizar la clase, asi como

para elaborar recursos de aprendizaje que den respuesta a las situaciones que surgen dentro y
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fuera del aula, a partir de la estructuracién y restructuracion de las influencias de los profesores

de la carrera y de los maestros acompariantes.

Asimismo, desde el punto de vista metodoldgico se le otorga relevancia a la reflexion, que

permite insertar a los estudiantes en la produccion de conocimientos, como resultado del didlogo

que tiene lugar, al confrontar la teoria con la préctica pedagdgica, que se ve reflejada en la
elaboracion de informes, articulos, ensayos y ponencias que recogen el resultado de la reflexion
del estudiante acerca de la ensefianza y el aprendizaje, la socializacion escolar y los problemas
de la préactica pedagdgica, la aplicacién de conocimientos tedricos que sustentan y orientan su

quehacer educativo en cada contexto (Zambrano, 2020).

La concrecion de estas exigencias legitima aspectos didacticos a tenerse en cuenta y deja un

margen para que cada pais pueda plantear su posicion al respecto (UNESCO, 2006; OCDE,

2012; UPN, 2017). Como regularidad se aprecia que:

o Los objetivos deben declarar el propdsito de alcanzar la preparacion necesaria para que el
futuro maestro normalista superior pueda llevar a cabo la relacion con los agentes
educativos que intervienen en la vida de sus alumnos.

o Los contenidos se orientan al dominio de métodos y técnicas de investigacion para el
diagndstico, la identificacién de problemas educativos, asi como enfrentar de manera
cientifica la direccién de ensefianza-aprendizaje y generar la participacion activa y
consciente de los estudiantes, evaluar las acciones de ensefianza-aprendizaje y los
resultados.

o Los métodos a utilizar deberan ajustarse a la racionalidad epistemoldgica de las
disciplinas, pues, sobre todo, deberan dirigirse a consolidar la ejercitacion de la reflexion,

el didlogo critico entre teoria y préactica, basado en el dominio de métodos de la
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investigacion educativa, por constituirse en un recurso de aprendizaje y del desempefio de
los estudiantes como futuros maestros.

o Los medios integrardn las tecnologias, consolidaran el uso de los libros de texto, las
multimedia y los demas recursos que ofrece la internet, aunque deberan dejar abiertas las
posibilidades para la contextualizacion creativa de aquellos medios que puedan favorecer
el cumplimento de los objetivos planteados, tales como cuadernos de ejercicios, guias
metodoldgicas, manuales para la practica, entre otras.

o Las formas de organizacion por su caracter contextual deben ser diversas, pero, sobre todo,
potenciaran las actividades grupales, que propicien el didlogo, la discusion, la reflexion
critica, la confrontacion de teorias y practicas.

o La evaluaciéon adoptard metodologias multivariadas que combinan diferentes tipos de
instrumentos y momentos.

Estas precisiones contrastan con los enfoques curriculares que se utilizan en la formacion de

maestros normalistas, y estan llamadas a superar la tendencia academicista para asumir una

orientacion, que apueste por rescatar las posibilidades y fomente un pensamiento critico
transformador y liberador mediante el dialogo, la autonomia, como pilares de su formacién

(Loaiza y Duque, 2017).

En efecto, pese a la manera con que una u otra nacion o institucion de formacion de maestros,

es coincidente que las propuestas pedagogicas, curriculares y didacticas que abordan este tema,

reconozcan que el curriculo de formaciéon del maestro normalista deberd dar cuenta de la
complejidad del trabajo del maestro en la escuela, sobre todo, de la necesidad de formar las
habilidades de investigacién educativa en la practica, como una condicion clave para convertir

al maestro normalista en actor principal en la transformacion educativa.
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De manera particular, en Colombia, esta tendencia comienza a percibirse en el planteamiento
politico y en las proyecciones tedricas que defienden autores como Sanz (2014), Paez (2015), y
Mufioz (2018), sin que aln se agote el debate relacionado con las caracteristicas del proceso en
este contexto.

Las normativas insisten en declarar la necesidad de ajustar las decisiones que cada Escuela de
Formacion de Maestros Normalistas Superiores asume para que el maestro pueda contribuir al
desarrollo del pais mediante una educacion de calidad, especialmente en su zona de influencia.
Para lograrlo, se requiere orientar los Programas complementarios de formacion de maestros
normalistas superiores, al dominio del conocimiento disciplinar, ético, estético, comunicativo,
pedagogico e investigativo, en los distintos niveles y &mbitos de la educacion bésica general
primaria y preescolar en el contexto institucional urbano, rural, asi como en aquellas zonas o
grupos de mayor vulnerabilidad.

Ademas, se establece que en estos programas se debe fomentar el desarrollo humano al
promover espacios para la reflexion, construccion y divulgacion de los conocimientos:
pedagdgicos, disciplinares, cientificos, sociales y culturales necesarios para su cualificacion
como maestro preparado para desplegar una educacion inclusiva, contextualizada, diferencial e
intercultural requerida para las realidades y poblaciones diversas del pais, utilizando como
recurso la investigacion educativa (Mufioz, 2018).

Para responder a esta exigencia se identifican en el curriculo diferentes areas y Unidades de
formacion desde las que se debe asegurar el aprendizaje de los saberes pedagdgicos, didacticos
y de investigacion, necesario para cumplir su encargo. En consecuencia, se le otorga prioridad
a la formacién de habilidades para la investigaciéon educativa a la practica pedagdgica que se

desarrolla durante la carrera, lo que lleva a identificar tres formas de concrecién:
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o Como parte del método de ensefianza en las diferentes Unidades de formacion
curricular desde el cual los profesores de la carrera, indican actividades de aprendizaje
asociadas a la busqueda de informacion, el analisis critico de esta y la toma de
posiciones; aun asi, no se enfocan a las habilidades de investigacion educativa, pues no
cuentan con un referente didactico que los guie en este proceso.

o Como intencionalidad de la Unidad de formacion Practica Pedagdgica Investigativa
que supone utilizar la actividad de investigacion para la transformacion de la realidad
educativa mediante la transferencia y la contextualizacién en la elaboracion de
propuestas.

o Como actividad vinculada a la presentacion de proyecto de tesis que se asume como
requisitos para la graduaciéon y, por tanto, toman como referencia orientaciones
respecto a la presentacion del informe que se asume como guia del proceso.

En suma, el curriculo debera asegurar el aprendizaje de conocimientos, habilidades y valores
necesarios para el desempefio profesional como maestro, como investigador y transformador de
su practica. Para ello, se reconoce que es la Unidad de formacion Préactica Pedagdgica
Investigativa la que se responsabiliza con la formacion de los estudiantes en la interpretacion y
comprension de la realidad educativa nacional y regional, preparando para estudiar las
implicaciones sociales y culturales, de la educacion en sus distintos niveles y contextos urbano
y rural, de la educacion basica primaria, preescolar y en las formas alternativas de educacién a
la poblacion vulnerable, poblacion desplazada y grupos étnicos (Moreno, 2017; Mufioz, 2018).
Sin embargo, cada contexto en el que trabajara el futuro maestro normalista presupone cumplir
determinadas exigencias al proceso de formacidn, entre las que se destacan la relevancia que

alcanza la unidad de la investigacion y la practica pedagdgica, ante el encargo transformador
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que se le otorga a este profesional. Asi, el estudiante durante las précticas pedagdgicas debera
apropiarse de los recursos tedricos y metodoldgicos de la investigacion necesaria para cumplir
su encargo transformador.

Se explica asi que durante los periodos de practica en las instituciones de educacion bésica, el
estudiante para maestro normalista, debera enfrentar las marcadas brechas entre: el sector
publico y el privado, la zona urbanay rural, y las poblaciones indigenas mayoritarias. Del mismo
modo, lo que se expresa en la busqueda de soluciones mediante la investigacion educativa a las
dificultades en el ingreso a la escuela, falta de materiales educativos, la desercion prematura y
repeticion de primer grado, y las influencias de factores sociales tales como: situaciones de
pobreza extrema, desestructuracion familiar, trabajo infantil y analfabetismo de los padres, lo
que limita el estimulo al desarrollo de los nifios (Montes, Gamboa y Lago, 2013).

Durante las actividades de la Unidad de Préctica Pedagdgica Investigativa en la educacion rural
el estudiante para maestro normalista superior se enfrenta a la diversidad de situaciones
econdmicas Yy sociales de la ruralidad que muchas veces le resulta ajenas y complejas, por lo
que deberd comprender esas realidades, trabajar en los problemas y proporcionar elementos para
su transformacién socioeducativa. En este sentido, los ejes para organizar las actividades de
investigacion educativa incluyen: el estudio de las principales caracteristicas socioeconémicas,
el examen de los temas de poblacién, asi como el inventario de experiencias relevantes en la
construccion social de territorios e historia de la educacion rural.

La Practica Pedagogica Investigativa en preescolar estara vinculada al aprendizaje de las formas
en que el futuro maestro de este nivel se implicara en el cuidado y estimulacion del desarrollo
infantil, por tanto, las actividades curriculares deberan centrar el interés en el manejo de los

problemas pedagdgicos, mediante el estudio de las normativas referente al nifio como ser sujeto
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de derechos y deberes; renovando temas, teorias y metodologias que estimulen su desarrollo
integral humano, y de preparacion de la familia en las vias para mejorar las condiciones de la
vida de la infancia.

En este sentido, en las actividades de Practica Pedagdgica Investigativa asociadas a la
intervencion pedagdgica y social, en contextos educativos alternativos, que supone el trabajo en
zonas y grupos de alta vulnerabilidad (poblacion desplazada, grupos étnicos, caracterizada por
bajos indices de escolaridad y dificultades frente a los procesos de aprendizaje), el estudiante
para maestro normalista se implicara en actividades concernientes a procesos de mejoramiento
institucional, la distribucion de recursos humanos, técnicos y financieros, que generen las
oportunidades para que en estos contextos se puedan superar problemas como: la imposibilidad
de acceso a los servicios educativos, las necesidades asociadas a la desnutricion y anemia, las
dificultades de comunicacién y relaciones de dependencia y desequilibrio con la economia de
mercado, la presencia de condiciones de extrema pobreza, expansion de situaciones de violencia
armada, la falta de documentacion y el contrabando.

La complejidad del proceso formativo y el encargo que legitima el sistema educativo en cada
nacién, explica que el Ministerio de Educacion Nacional en Colombia le otorga atencion
especial a la formacion académica y a los intercambios de experiencias, que se puedan organizar,
para que los futuros maestros normalistas superiores puedan participar en la innovacion
permanente de los procesos pedagdgicos, consideracién que presupone la prioridad de la
formacion de habilidades para la investigacion en la practica.

En consideracién a este analisis, es posible identificar ideas claves para esta investigacion:
primero, que el compromiso transformador del maestro normalista en los contextos de la

educacion basica, explica el lugar que se le otorga a la relacion entre practica pedagogica y la
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actividad de investigacion educativa en el proceso de formacién de este profesional,
convirtiéndose en el centro del curriculo; en segundo lugar, y en correspondencia con lo anterior,
se comprende el papel que se le otorga a la formacion de las habilidades de investigacion
educativa, para que el estudiante una vez graduado pueda desempefiar este proceso, y en tercer
lugar, como condicidn esencial, es preciso profundizar en la manera en que este proceso puede
ajustarse a las caracteristicas y exigencias curriculares del Programa de formacion del maestro
normalista superior. Las reflexiones y posiciones que se asumen en cuanto a este Gltimo aspecto

se explican en el apartado que sigue.

1.2 La formacion de las habilidades de investigacion educativa del futuro maestro
normalista superior

La identificacion de las teorizaciones en torno a la formacién de las habilidades de investigacion
educativa del maestro normalista superior descansa en la concepcion general que sobre las
habilidades contribuyen varios investigadores (Savin, 1971; Danilov y Skatkin, 1984; Brito,
1990), quienes han aportado a la comprension de la estructura y dinamica del proceso al cursar
por las etapas y acciones mentales (Galperin, 1966), que tiene lugar en la actividad (Talizina,
2000), y en las que los procesos psiquicos y practicos, que intervienen en la estimulacion de los
procesos cognitivos, sefialan la necesidad de asumir una perspectiva dialéctica (Vygotsky, 1926;
Rubinshtein, Leontiev, Smirnov y Menchiskaia, 1960; Mayer, 1983; Sanchez, 2002).

En este sentido, se comparte la idea de que la habilidad es una formacion psicoldgica ejecutora
particular (Brito, 1990) que permite al hombre asimilar, conservar, utilizar y exponer los
conocimientos; se forma a traves de la ejercitacion de las acciones mentales y se convierten en
modos de actuacion para dar solucion a las tareas tedricas y practicas del profesional (Alvarez

de Zayas, 1997), pues mediante la utilizacion creadora de los conocimientos se desarrollan los
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habitos y se puede brindar una solucion exitosa a determinadas tareas tedricas o practicas, con
un fin conscientemente determinado (Diaz, 2000; Lanuez y Pérez, 2005; Pino, 2003, 2012).
Para la formacién de las habilidades de investigacion educativa se comparte la teoria de
Galperin, (1966) al considerar que se requiere cursar por las diferentes etapas de los momentos
funcionales de la actividad, es asi como en la etapa de elaboracién del esquema de la base
orientadora de la accidn los estudiantes reciben las explicaciones necesarias sobre el objetivo de
la accion, su objeto, el sistema de puntos de referencia; la actividad y el orden en que se van a
realizar las acciones y operaciones que la componen.

A continuacion, en la etapa de la formacion de la accion en forma material o materializada, los
estudiantes ya ejecutan la accién, en forma material (o materializada) externa con el despliegue
de todas las operaciones que forman parte de ella, y con el acompafiamiento del docente; esto
permite a los alumnos asimilar el contenido de la accién, y al profesor realizar un control
objetivo del cumplimiento de cada una de las operaciones que forman parte de la accion.
Posteriormente en la etapa de la formacién de la accion como verbal externa, los elementos de
la accion se presentan en la forma verbal externa, la accion pasa por la generalizacion, pero adn
sigue siendo no automatizada ni reducida. En esta etapa el habla comienza a cumplir una nueva
funcion.

En el plano didéactico, las habilidades se identifican como las acciones que el estudiante realiza
(Alvarez, 1996; Figueroa y Alban, 2013), y que se expresa en el dominio de la accién, lo que se
toma como referente para regular la ejecucion consciente de estas segiin demande la situacion o
contexto en que se ejecuta. Por tanto, la habilidad es entendida como dominio de una accién,
que permite regular su ejecucion de forma consciente y en correspondencia con las demandas

de la situacion o el contexto en que se ejecuta (Chirino, 2002; Blanco, 2016).
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En este mismo orden, autores como Farifias (2006) permiten comprender que, en las habilidades,
los conocimientos, acciones y operaciones esenciales e imprescindibles de ser sistematizadas,
constituyen la estructura interna de éstas (Alvarez de Zayas, 1999; Corona, 2008; Corona y
Fonseca, 2009; Silvestre y Zilberstein, 2002; Madiedo et al. 2011), por lo que, pueden llegar a
considerarse la base de todo aprendizaje (Figueroa y Alban, 2013). Al respecto Ruiz (2014)
insiste en destacar que las habilidades, como propiedades psiquicas, ocurren a partir de toda la
actividad que realiza la persona en su relacién directa con los objetos, mediante el trabajo y en
sus relaciones con otros hombres, lo cual connota el caracter psicosocial de su formacion.

El autor de esta tesis considera que, a pesar de las diversas posiciones que hacen referencia a la
habilidad, esta se constituye en el producto de la interaccion de las propiedades psiquicas del
individuo y las condiciones en que tiene lugar la actividad que realiza y que esta mediada por
los fines e interacciones sociales en las que transcurre el proceso formativo.

Luego, es posible asumir que las habilidades tienen una base gnoseoldgica, relacionada con los
conocimientos de la ciencia o disciplina gue se trate; un componente inductor, relacionado con
los objetivos y los motivos, un componente ejecutor que se materializa en las acciones y las
operaciones; cuya estructura y relacién se sustenta en proceso cognitivos, emocionales y
metacognitivos, que tienen lugar en la unidad de la actividad y la comunicacién; por tanto, su
resultado se expresara en el modo de actuar ante las tareas que configuran la actividad que la
persona desarrolla.

En efecto, en esta investigacion, las habilidades se reconocen como un referente importante para
organizar y estructurar las influencias pedagdgicas, curriculares y didacticas que regulan la
formacion del maestro normalista superior, tanto a nivel dulico como en la practica pedagdgica.

Es mediante ellas que se accede de manera gradual, consciente y regulada al domino de los
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conocimientos y modo de actuacion. Se concede asi relevancia al identificar las habilidades de
investigacion como parte de la formacion investigativa que este profesional debe poseer.

En este particular, las posiciones teoricas que aluden a las habilidades de investigacion son
diversas. Unos la relacionan con las etapas del método cientifico de las ciencias que fundamenta
la educacion (Ramirez, 1986; Garcia, 1996; Mesa, 1996; Porlan, 1997; Pérez y Lopez, 1999);
otros la identifican con la integracion de procesos basicos como: observar, clasificar, medir,
predecir y comunicar y como procesos integrados: experimentar, interpretar datos, formular
hipotesis e identificar y controlar variables (Sanchez y Valcéarcel, 1993; Mesa, 1996).

Al mismo tiempo, Lanuez y Pérez (2005) enmarcan las habilidades de investigacion dentro de
las habilidades intelectuales y habilidades practicas. En el primer grupo, se incluyen aquellas
que se pueden emplear en las distintas etapas de la investigacion, por ejemplo: analizar
multilateralmente, comparar, sintetizar, defender ideas cientificas, criticar, partir de
presupuestos objetivos, fundamentar, modelar, valorar y otras. Las segundas van dirigidas a la
solucion de problemas metodologicos practicos y propios del proceso investigativo, entre ellas
se incluyen: identificar situaciones problematicas, disefiar cuestionarios, guias de observacién y
de entrevistas, seleccionar métodos de investigacion e instrumentos, realizar diagnosticos,
formular problemas cientificos y el resto de los elementos del disefio de la investigacion, asi
como la busqueda y procesamiento de informacion, defender proyectos de investigacion,
escribir articulos cientificos, tesis y tesinas, entre otras.

En este mismo propdsito, otro grupo de autores (L6pez, 2001; Chirino, 2002; Machado, Montes
de Oca y Mena, 2008; Ruiz, 2014), precisan que las habilidades de investigacion constituyen un

tipo de habilidad profesional que supone la aprehension del modo de actuacion, ante la realidad
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profesional y el conocimiento, por tanto, se identifica la necesidad de formarlas de manera
integrada al proceso de formacion profesional de los profesionales de la educacion.

En opinion del autor de esta tesis, uno u otro criterio resulta valido ante la emergente necesidad
de asumir posiciones. En principio, existe cierto consenso al relacionar las habilidades de
investigacion con el tipo de formacion, en el que debe utilizarse una clasificacion que responda
a la naturleza del proceso en que se utilizaran.

En el caso de la formacion del maestro, las habilidades de investigacion tienden a identificarse
como un elemento estructural necesario para la solucién de problemas o tareas relacionadas con
su actividad profesional (Duefias y Herrera, 2011) e incluso se relacionan dentro de las
habilidades propedéuticas, que permiten la asimilacién consciente del contenido de aprendizaje,
connotando su funcion de recurso de ensefianza-aprendizaje y como método para enfrentar la
solucion y transformacion de problemas tedrico-practicos de la profesion pedagdgica (Chirino
y Jesus, 2012; Martinez y Méarquez, 2014; Blanco, 2016).

Estas ideas sirven de marco a las posiciones que se asumen en la formacion del maestro
normalista superior en el contexto latinoamericano. En este caso, las habilidades de
investigacion se les denota por su tipologia como educativa, se asocian a las competencias
investigativas (Carrillo y Carnero, 2013); y, por tanto, son relacionadas con saber hacer y ser en
la practica, al acceder mediante la reflexion al conocimiento cientifico existente. Bajo esta
consideracién, se incluyen las acciones y operaciones como componentes estructurales que
guian al estudiante ante la necesidad de ofrecer solucién de problemas profesionales (Figueroa
y Alban, 2013).

Se identifica entonces una amplia gama interpretativa, de la cual, el autor de esta tesis considera

que las habilidades de investigacion educativa se deben asumir como una configuracién
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compleja de acciones y operaciones psiquicas y practicas que se expresan en el modo de
actuacion ante la realidad profesional y el conocimiento. Asi pues, al determinar qué y cuéles
son estas, es posible apreciar una relacion directa con las etapas de la investigacion cientifica
que debe aprender el estudiante para este tipo de actividad. Es esta consideracion la que permite
asumirlas como un conjunto de habilidades de diversa naturaleza, que permiten al futuro
maestro normalista superior estar en condiciones para enfrentar la transformacién educativa en
el contexto donde se desempefia.

El anélisis realizado permite al autor de esta tesis considerar que: para determinar las habilidades
de investigacion educativa del maestro normalista superior resulta un referente importante la
posicion que defienden Ldpez (2001), Chirino (2002), Figueroa y Albéan (2013); al aportar a la
clasificacion y operacionalizacion de las habilidades de investigacion educativa que deben
formarse en un profesional de la Educacién y a la sinergia didactica que debe caracterizar el
curriculo.

En este proposito se estudio el trabajo de Lopez (2001) pues al detenerse mas en el método, el
paradigma o enfoques de la investigacion que asume, le atribuye relevancia a la toma de
decisiones didacticas, para que el estudiante de las carreras pedagodgicas forme las habilidades,
sobre todo, vinculadas a la descripcion y justificacion de los métodos de investigacién como
premisa para que pueda determinar y formular el problema cientifico, buscar informacion
relacionada con el problema a investigar, definir los objetivos, formular la hipdtesis de la
investigacion, elaborar las tareas cientificas, seleccionar los métodos y las técnicas de
investigacion, elaborar propuestas alternativas de solucion. Por tanto, estara apto para disefiar
proyectos de investigacion, analizar e interpretar datos, establecer conclusiones y elaborar

finalmente el informe que defendera de manera oral.
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De igual modo, Lopez (2001), en su trabajo, delimita el diagnostico como habilidad integradora
del resto de las habilidades de investigacion, al considerar que esta hay que tenerla en cuenta en
las diferentes etapas de la investigacion, lo cual, aunque valido no se ajusta a las caracteristicas
de la formacion del maestro normalista superior.

Con igual propésito la propuesta de Chirino (2002) dej6 planteada una tipologia de habilidades
generalizadoras cientifico investigativas y hace corresponder en su configuraciéon las
operaciones que pertenecen a cada una de ellas; pero, al integrarlas en tres macro habilidades
(problematizar, teorizar y comprobar la realidad educativa), se infiere asi la posibilidad de
repensar la clasificacion y secuenciar su ejecucion, para satisfacer la correspondencia entre las
habilidades y las etapas de la investigacion, convirtiéndose en una guia para su formacion.

De acuerdo con esta posicion, se considera que, Chirino (2002) deja fuera habilidades de
investigacién educativa relacionadas con el disefio tedrico metodolégico, basicos para presentar
proyectos y las de comunicacion de resultados, esta ultima (quizés), al considerarlas como
habilidades comunicativas y no propiamente de la actividad investigativa.

En correspondencia con esta situacion, en esta tesis se opté por identificar como habilidades las
siguientes: problematizacién, teorizacion, comprobacion, que son las que de manera coincidente
refieren los diferentes autores, e incluyen ademas las habilidades de disefio de investigacion,
contextualizacion del estudio, elaboracion de la propuesta y comunicacion; de manera que no
solo tome en cuenta las propuestas planteadas sino que también se ajuste a las exigencias del
trabajo de tesis y al proceso de investigacion que sigue el Programa complementario para la
formacion de maestros normalistas.

En esta misma linea de trabajo se ampli6 el analisis de las posiciones de varios autores, que

aportan propuestas loables en la formacion de las habilidades investigativas desde las
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concepciones curriculares y didacticas de los profesionales en los que trabajan y que por su
caracter generalizador son asumidos como positivas para los fines de esta investigacion.

En este caso, Figueroa y Alban (2013), confirman que el eje de las propuestas para la formacion
de las habilidades de investigacion, se asocia a la unidad entre la secuencia interna del proceso
de investigacion cientifica y la definicion de las habilidades propias de este tipo de actividad, e
insisten en la posibilidad de incluirlas en los programas de estudio, con una clara
intencionalidad, aun asi, no declara los criterios que deben asumirse para este proposito.

Ruiz (2014) reclama que se valorice el papel de la practica en la formacion de las habilidades
profesionales (entre las que se incluye la investigacion), en relacién directa con los problemas
profesionales, el objeto de la profesion y el objetivo de formacion del profesional. Aunque, a
criterio del autor, no determina cuales son las responsabilidades que deben asumir los
implicados y la forma de articular sus influencias en la practica educativa.

Viteri y Vazquez (2015) enfatizan que, en la formacion de habilidades de investigacion, es
preciso que se repita un mismo tipo de accion, aunque varie el contenido tedrico o préactico, de
forma tal que facilite la automatizacion y que sean diferenciadas, en funcién del desarrollo que
van alcanzando los estudiantes y las posibilidades de potenciar un nuevo estadio en el dominio,
atendiendo al contexto del objeto de estudio de su profesidn, su caracter sistémico y su intima
vinculacion con lo afectivo. En este caso es necesario planificar y organizar las condiciones y
actividades que permitan asegurar la iteracion de las acciones y operaciones en el proceso
formativo.

Illescas, Bravo y Tolozano (2016); Vazquez y Manassero (2019), aportan a la comprension de
la naturaleza pedagdgica y didactica del proceso de formacion del profesional para la actividad

cientifica, asi como el papel que se le concede a los profesores de la carrera en la direccion de
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este proceso. Aunque estos autores refieren a la formacion de habilidades de investigacion
propias de profesionales en otras areas como la psicologia, el autor de esta investigacion
reconoce las posibilidades de utilizar las ideas que defienden estos autores en la fundamentacion
del proceso de formacion de las habilidades de investigacion educativa del maestro normalista
superior, y al mismo tiempo en funcién de adaptarse a las condiciones del proceso formativo y
develar las caracteristicas con que se debe abordar el tema.

Si bien Chirino (2002) ampli6 el trabajo desarrollado por Lopez (2001) y asume en su propuesta
la referencia e integracion de los resultados de otros autores como Garcia (1996), el investigador
asume que es preciso reconocer el caracter complejo y generalizador de las habilidades de
investigacion educativa (Garcia, 2017).

En consecuencia no es pertinente una transferencia directa de estas propuestas a la formacién
del maestro normalista superior, pues las condiciones y caracteristicas del curriculo de
formacion demandan hacer otro andlisis, debido a las diferencias de edades y niveles de
desarrollo con que ingresan los estudiantes, a un proceso de formacion que dura cinco semestres,
y que lo vincula a investigar en la practica pedagogica en diversos contextos (basica primaria
urbana y rural, preescolar y modelos alternativos), que por tradicién ha sido caracterizada por
el divorcio entre teoria y practica y la desarticulacion con otras Unidades de formacion.

Se considera por lo tanto necesario repensar la delimitacion, secuenciacion didactica que se
debera asumir en el curriculo de la formacion del maestro normalista superior en funcién de una
mayor adaptacion a las caracteristicas del proceso formativo y a la racionalidad de las
actividades de formacion de las habilidades de investigacidon educativa. En cualquier caso, se

precisa conformar un marco referencial que sirva de guia al cumplimiento del objetivo de esta
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investigacion. Las ideas asumidas y contextualizadas para el proceso que se estudia aparecen en

el apartado que sigue como presupuestos tedricos.
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1.3 Presupuestos tedricos para la formacion de las habilidades de investigacion educativa en
el proceso de formacion del maestro normalista superior desde un enfoque curricular
sociocritico

El proposito de este apartado supone integrar los juicios y posiciones asumidas en los epigrafes

anteriores, y argumentar la idea o suposicion tedrica que el autor de esta tesis ha creado como base

para guiar la elaboracion de la propuesta. En este caso desde la teoria curricular que fundamentan

y justifican autores como Caceres (2003), Lopez (2004), Acosta et al. (2010), Bolivar y Méndez,

(2013), Packer (2013), Pineda y Loaiza (2018) se asume como presupuesto general que en la

formacion de las habilidades de investigacion educativa del maestro normalista superior se debe

asumir como referente el enfoque curricular sociocritico.

En este sentido, el enfoque curricular sociocritico se sustenta en un grupo de autores que recogen

la tradicion curricular critica del siglo XX (Mora, 2006, 2010; Unzueta, 2016), desde la cual se

considera que el curriculo representa “un conjunto de elementos culturales, cientificos, y

valorativos, planeados como posibilidades de transformacion social desde el escenario académico.

El curriculo se presenta como una herramienta compleja de emancipacion desde la perspectiva

transversal e integradora” (Acosta et al, 2010).

Este enfoque asume que el curriculo estd marcado por los problemas sociales, politicos e

ideoldgicos; lo que hace posible que estos deban ser altamente flexibles y que exija el conocimiento

del contexto social - condiciones, valores y tradiciones - donde se enmarca la actividad institucional

y personal. Por tanto, posee un sentido situacional; esta condicién es lo que obliga a una

reconceptualizacién del contenido de la formacion en las diferentes situaciones en que se desarrolla

el proceso formativo.

Bajo esta consideracion y desde el punto de vista metodolégico el disefio y desarrollo del curriculo

apela a la utilizacion de métodos creativos que trascienden la acumulacion de saberes para centrarse
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en la transformacion de realidades, lo cual explica que no sélo recurre a un paradigma
hermenéutico, sino que tiene en cuenta una metodologia etnogréfica y naturalista, donde es la
propia practica la que define la relevancia y el alcance de las decisiones curriculares.

Un curriculo disefiado, desarrollado y evaluado, desde el enfoque curricular sociocritico implica la
construccion de los conocimientos a partir del analisis de problemas sociales, que le imprime un
caracter ideoldgico y le permite centrar el didlogo y la critica como parte de la naturaleza tentativa
para propiciar la busqueda de soluciones creativas a los problemas, desarrollando la capacidad
innovadora de los implicados (Schwab, 1978; Mora, 2010; Unzueta, 2016). Luego, el contenido
curricular emerge como expresion de la relacion entre la experiencia social y personal de quien
aprende y quienes ensefian; lo cual permite diversificar las fuentes de informacion y del
conocimiento.

De este modo el profesor se concibe como facilitador y evaluador de su curriculo, poniéndolo en
condicion de detectar las inconsistencias y las contradicciones que lo guian hasta llegar a
conclusiones; el estudiante se coloca en situacion de pensar con respecto al valor de lo que aprende
para su futuro personal y profesional, en efecto, las actividades que el estudiante realiza lo dispone
e implica en la realizacion de cosas nuevas y desarrolla habilidades que le permiten desestructurar
el conocimiento previo: buscar nueva informacion, clasificarla, organizarla, analizarla, evaluarla
hasta lograr un pensamiento critico, reflexivo que le permite relacionar el conocimiento nuevo
con el ya existente de manera creativa.

En la formacién de maestros el enfoque curricular sociocritico estimula la independencia,
autonomia y la responsabilidad con el proceso de aprendizaje a partir de la reflexion, y
autorreflexion critica de la praxis (Caceres, 2003; Lopez, 2004; Unzueta, 2016); estableciendo asi

relaciones equilibradas entre la teoria y la practica de la investigacion y la docencia como eje
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articulador propio de la vida académica (Bolivar y Méndez, 2013; Parker, 2013; Pineda y Loaiza,
2018).

En este caso, la esencialidad del enfoque curricular sociocritico supone una metarreflexion en torno
al conocimiento y a la accion de los estudiantes en la practica pedagdgica curricular, conocimiento
que ha obtenido para analizar y examinar la realidad practica y adoptar una manera de razonar en
situaciones concretas en las que se logra superar al fomentar la curiosidad, para que sean capaces
de cuestionar las situaciones que los rodean y se dispongan a la accion transformadora de la realidad
educativa.

Al respecto, tanto Schon (1987), Knight (2005), Bain (2007), Medina, Jarauta e Imbernon (2010),
permiten comprender que la reflexion se convierte en principio organizador de los procesos de
investigacion que deben hacer los maestros para aprender de la propia practica, por tanto, es preciso
asegurar que las actividades de formacion se orienten a que estos sean capaces de: analizar, debatir,
cuestionar y modificar la practica en que desarrollaran su profesion, en la medida que interrogan,
analizan, conocen, evallan y modifican los puntos de vista personal, profesional, y social que
poseen.

De igual modo este enfoque supone la utilizacion del didlogo que, desde las aportaciones tedricas
de Freire (1970, 1990, 1993, 1997), Habermas (1990) y otras provenientes de la psicologia del
aprendizaje y la teoria social critica de la educacion (Wells, 2001; Butler, 2001,2006; Sen, 2007,
Arandia, Alonso y Martinez, 2010; Unzueta, 2016), avalan su contribucion formativa al generar un
proceso interactivo mediado por el lenguaje, en relacion directa con las posiciones de poder que
estas ocupan, pues el didlogo que se produce entre sujetos de conocimiento que se ubican en una
situacion educativa, debe ser entendido como acto de conocimiento que implica una comunicacion

e intercomunicacidn entre personas, siempre abierta a la posibilidad de conocer.
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En este sentido, al seguir las ideas de Flavell (1976) y Brown (1987), se advierte la ventaja del
enfoque curricular sociocritico, en las posibilidades que ofrece la reflexion y el didlogo para
generar procesos de autovaloracion de la propia cognicion y autodireccion del pensamiento, por
tanto, supone el conocimiento de los procesos y productos cognitivos de uno mismo y el examen
activo de las capacidades y limitaciones que se poseen para enfrentar cualquier actividad
(Campione, Brown y Connell, 1989), lo cual permite hacer méas consciente la apropiacion del
conocimiento, la autorregulacion, la organizacion de estos procesos de pensamiento en relacion
con las propias actividades que realiza (Allueva, 2002).

Por consiguiente, en esta investigacion al asumir el enfoque curricular sociocritico en la formacion
de maestros normalistas se informa de un ejercicio intencional de reflexion, didlogo y valoracion
metacognitiva que pueden ser considerados pilares del disefio, desarrollo y evaluacion del proceso.
Desde el punto de vista del disefio curricular en la formacion de maestros normalistas se asume que
este debe ser un proceso participativo y consensuado que toma como base la experiencia de
aprendizaje del estudiante, constituye el ntcleo de la planeacidn curricular que por naturaleza esta
centrado a la relacion entre las caracteristicas de los estudiantes sus necesidades formativas, las del
contexto y los propios conflictos que emergen de las diferentes Unidades de formacion.

En efecto, el disefio de propuestas curriculares, orientadas a la formacién de habilidades de
investigacion educativa en la formacion del maestro normalista superior, al asumir el enfoque
curricular sociocritico reconocen la complejidad de este tipo de habilidades y la necesidad de
secuenciar el proceso desde el consenso de los participantes, como una condicién clave para que
el proceso formativo tenga lugar. No obstante, aunque las propuestas emerjan de la construccion
conjunta del conocimiento entre todos los que participan en el proceso, es preciso comprender que

la naturaleza curricular de esta, exige la determinacion de los aspectos que conformaran los
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presupuestos tedricos y metodoldgicos que guiardn la toma de decisiones en el disefio, desarrollo
y evaluacion de la propuesta curricular.

Asimismo, es necesario que durante la discusion y puesta en comun de las decisiones, se reconozca
la existencia de condiciones en las que se asegure la intervencion intencionada de los estudiantes,
profesores de la carrera, el profesor encargado de desarrollar las précticas pedagdgicas
investigativas (asesor de la practica) y los maestros acompafantes, a partir de la interrelacion que
tiene lugar entre todos los que participan con actividades especificas y bajo un tipo de relaciones
de colaboracién para lograr el objetivo, por tanto, desde este momento deberan estimularse el
intercambio que las propicie.

En efecto, aqui la interrelacion se concibe como el intercambio proporcional de acciones en
correspondencia con el lugar y la responsabilidad que ocupa cada uno en el proceso formativo y
desde el cual el conocimiento individual, se inserta en el conocimiento social, promoviendo
relaciones sociales que permiten la transformacion de la realidad, a partir de las condiciones fijadas
por los participantes, en respuesta a las condiciones en que tiene lugar el proceso.

También, se debe asegurar las relaciones de colaboracion, entendidas como, un tipo de relacion en
que los participantes trabajan en grupo, en igualdad de oportunidades y alta motivacion, al
compartir un objetivo, asumir una interdependencia positiva, desde la responsabilidad individual.
Se explica asi que cada uno de los participantes en el proceso formativo, debera prepararse para
cumplir funciones especificas para asegurar la motivacion, orientacién, ejercitacion, apoyo y
evaluacion en correspondencia con el lugar que se le otorgue en la actividad, lo cual se logra al
propiciar la intencionalidad de las interrelaciones entre los estudiantes, profesores de la carrera, el
asesor de la practica y los maestros acompafiantes, en las instituciones educativas donde

desarrollaran las actividades de la Unidad de formacién Practica Pedagdgica Investigativa.
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Al respecto, es preciso que el asesor de la practica asuma la funcién de mediador en la toma de
decisiones curriculares, al convertirse en un facilitador del conocimiento del proceso formativo en
la Préctica Pedagdgica Investigativa, al centrar los objetivos, proporcionar informacion,
orientacion, apoyos y ayudas a los profesores de la carrera de las diferentes Unidades de formacion,
para que pueda contribuir con la realizacion de las actividades y aportar a la construccion de
ambientes positivos, que optimicen los diferentes espacios y recursos de formacion disponibles,
en relacién con sus propias necesidades.

La funcion de mediador del profesor asesor de la préctica en la formacion de las habilidades de
investigacion educativa del maestro normalista superior, se concreta por lo tanto en el disefio y
desarrollo de las actividades formativas, en las que se transita de manera progresiva en el dominio
e integracion de las acciones y operaciones de cada una de las habilidades de investigacion
educativa en la propia actividad practica, organizada y estructurada desde el plan curricular, de
manera que se contribuya a elevar la motivacion, asegurar la confianza, y estimular la
comunicacion y proyeccién transformadora del estudiante.

Supone por lo tanto que, en el marco del Programa de formacién complementaria del maestro
normalista superior, para disefiar las actividades curriculares que contribuyan a la formacién de las
habilidades de investigacion educativa, se debera hacer corresponder los tiempos, espacios y tipo
de actividades que propician la formacién de las habilidades. Esta consideracion informa de la
necesidad de privilegiar la relacion entre practica pedagogica y la formacion de las habilidades de
investigacion educativa, desde las caracteristicas de cada contexto en que tendra lugar las
actividades curriculares que realizara el estudiante (de manera individual y grupal), para
apropiarse, ejercitar y evaluar estas habilidades, lo cual establece el compromiso ineludible de

aportar a la transformacién de la realidad educativa en la que se inserta como practicante.
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En consecuencia, el desarrollo curricular, para lograr la formacion de las habilidades de
investigacion educativa del maestro normalista superior, descansa en la coherencia que asumen los
componentes didacticos en el curriculo, lo que justifica la secuencia metodoldgica de las
actividades, pues estas deberan estar dirigidas a asegurar que el estudiante acceda al conocimiento
conceptual metodoldgico de cada habilidad, la ejercite y autoevalue el nivel alcanzado, ya sea por
el producto de la actividad como por el modo de actuacion que manifiesta.

En este caso, es preciso comprender que la formacién de la habilidad puede llegar a tener un alto,
medio o bajo nivel de dominio de la ejecucion, lo cual debe ser expresion del conocimiento de las
acciones y operaciones que conforman la habilidad, como de su puesta en practica durante las
actividades de investigacion educativa que realiza el estudiante.

De esta manera, los objetivos de las actividades estaran centrados en el dominio de las habilidades
de investigacion educativa como resultado; pero, el proceso adopta una secuencia que asegure las
condiciones para el éxito. Tal consideracién supone la graduacién de objetivos y contenidos a
propositos concretos de motivacion, apropiacion, ejercitacion y evaluacion del proceso formativo,
desde la complejidad que devela el contexto de Préctica Pedagogica Investigativa.

Por tanto, los contenidos de formacion (implicitos o explicitos) en las actividades de la practica
pedagogica, se identifican con la estructura interna de cada una de las habilidades que se proponen
para este tipo de maestro, las cuales se asumen como referente para organizar las acciones y el flujo
de las interacciones que cada uno de los participantes realizara durante el proceso y que se ajustaran
a las caracteristicas del contexto.

Se considera también un aspecto clave en el desarrollo curricular la utilizacién de la reflexion, el
dialogo y la valoracion metacognitiva como concrecién metodoldgica del enfoque curricular
sociocritico, al reconocer que estos develan la esencia del proceder a seguir. Al respecto esta

condicion supone:
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Primero, el analisis reflexivo y critico de los contextos en los que el estudiante realiza la practica
pedagogica, develando las demandas del sistema educativo y los problemas que deberan ser
atendidos desde la reflexion tedrica para su transformacion, mediante la investigacion educativa.
Segundo, un proceso de didlogo intergeneracional en la institucion educativa, que permita ampliar
la informacion previa y genere informacion relevante y significativa, para que el estudiante pueda
desplegar las acciones y operaciones de las habilidades de investigacion relacionadas con: la
problematizacion, el disefio de investigacion, la teorizacion, la contextualizacion del estudio, la
elaboracion de la propuesta, comprobacion de la validez y comunicacion de la propuesta.

Tercero, un proceso de discusion grupal participativo en el que los estudiantes, profesores de la
carrera de las diferentes Unidades de formacién, bajo la direccidn del asesor de la practica, puedan
confrontar y ampliar los aprendizajes teoricos y practicos, y mediante el didlogo, develar los
aspectos claves de la propuesta elaborada, su perfeccionamiento segun las observaciones y criticas
que se comparten, asi como asegurar el éxito en la comprobacion practica.

En este caso, la posicién que se asume aprecia el hecho de que el estudiante sea Ilamado de manera
sistematica a la valoracién metacognitiva del proceso de formacion de las habilidades de
investigacién educativa, lo cual exige que se involucre en la auto-observacion y el control sobre la
situacion en que se encuentra.

Asi pues, la intencionalidad de las interacciones de los estudiantes que se forman como maestros
normalistas con los profesores de la carrera, el asesor de la practica y el maestro acompafiante,
asumidas como un proceso de reflexion, dialogo y valoracion metacognitiva durante las actividades
de la Practica Pedagdgica Investigativa, se identifica como caracteristica del proceso de formacion
de las habilidades de investigacion educativa del maestro normalista superior, el cual descansa en

la manera como se adecUan las actividades formativas a las caracteristicas del contexto educativo
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en el que tienen lugar las practicas y a la manera en que se dejan evidencias de sus progresos y de
la impronta que deja en su formacion personal y en la transformacion de la realidad educativa.
Desde esta consideracion, y en correspondencia con la proyeccion investigativa de este proyecto,
es preciso concebir la toma de decisiones para conformar el resultado, desde el ejercicio que,
apuesta por encontrar en los protagonistas del proceso, las posiciones que al ser contrastadas con
la postura tedrica que asume el investigador, se devela racionalidad tedrica metodoldgica que
supone una concepcion para elaborar el resultado.

Al mismo tiempo y en integracién con los aspectos del disefio y desarrollo curricular para la
formacion de las habilidades de investigacion educativa del maestro normalista superior, deberan
ser evaluadas y desde el planteamiento que supone el enfoque curricular sociocritico, esta puede
constituir una actividad que atraviesa todo el proceso.

En este caso, al asumirla como etapa del curriculo, deberd ser deliberada, planificada y flexible,
estableciendo la integracion de la valoracion que aporta el proceso y los resultados de la actividad.
Por su caracter permanente, y preferiblemente cualitativa, estimula el empleo de autoevaluacion y
coevaluacién, basada en la reflexion de las situaciones dificiles, del cumplimiento de los fines,
sobre todo, incluye la valoracion de los medios, condiciones y valores que sustentan los resultados,
por tanto exige cierto grado de descripcion y la determinacién de fortalezas, debilidades y
obstaculos a partir de que se amplia la comprension de la dindmica del proceso, tanto desde la etapa
de disefio y desarrollo.

Desde esta posicion, se entiende entonces que al convertir el enfoque sociocritico como un
referente para la formacion de las habilidades de investigacion del maestro normalista superior, se
identifican aspectos esenciales que facilitan el proceso de elaboracion del resultado, entre los que

se destaca la posibilidad de contextualizar las ideas tedricas aqui asumidas y ampliar la
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participacion de los implicados. Sobre el proceso que se siguid en esta investigacion se amplia en
el apartado que sigue.

Conclusiones

La formacion del maestro normalista superior se concibe como proceso socioeducativo, cultural,
de carédcter permanente y continuo, que se organiza en periodos curriculares, en el que los
estudiantes se apropian de los conocimientos, habilidades y actitudes necesarias para su desempefio
profesional. Por su orientacion préctica, el nicleo de la formacion se relaciona directamente con la
transformacion educativa que regula la politica educativa de cada pais, para responder a las
necesidades socioeducativa de su poblacion.

De manera particular, las habilidades de investigacion educativa deben asumirse como una
configuracién compleja de acciones y operaciones que se expresan en el modo de actuacién, que
permiten al futuro maestro normalista superior, estar en condiciones para enfrentar la
transformacion educativa en el contexto donde se desempefia.

La dimensidn curricular y didactica del proceso de formacién de las habilidades de investigacion
educativa de este tipo de maestros demanda al menos tres aspectos esenciales: develar la
intencionalidad de las interrelaciones de todos los que participan; reconocer la relevancia y alcance
de la Unidad de formacién Practica Pedagdgica Investigativa y la utilizacion de la reflexion, el
didlogo y la valoracién metacognitiva como base metodoldgica y condicion que concreta el
enfoque sociocritico que debe sustentar las decisiones pedagdgicas, curriculares y didacticas en

este proceso.
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CAPITULO 2. PROCESO DE ELABORACION DE LA PROPUESTA

La elaboracion de un resultado cientifico esta antecedido de un proceso de construccion y
reconstruccion de ideas que responden a una integracion metodologica en busca de la
confirmacion del problema y la identificacion de las posiciones que pueden resultar
significativas en la préctica, las que se convierten en referente obligado para la toma de
decisiones. En este capitulo se explica el proceso gque se siguio a partir de la caracterizacion de
la formacion de las habilidades de investigacion educativa durante el proceso de formacion del
maestro normalista superior en Colombia y en particular en la Escuela Normal Superior de
Pasto, espacio en que tuvo lugar el proceso de confrontacion de las ideas que sirvieron de base
a la elaboracién del resultado. Se adopta una metodologia centrada en la sistematizacion de
experiencias y discusion de ideas que emergen del propio proceso. Bajo esta condicion se
organizan los apartados que siguen.

2.1 Caracterizacion del proceso de formacion de las habilidades de investigacion educativa
El estudio se desarroll6 en la actual Escuela Normal Superior de Pasto, institucion que cuenta
con una larga tradicion en la educacion general, y desde 1997 se vincula a la formacion de
educadores para el nivel de preescolar y ciclo de educacién basica primaria, mediante el
Programa de formacion complementaria para maestros normalistas superiores, el cual acredita
la formacidn integral de los estudiantes que ingresan con propdsitos vocacionales. Luego de
completar un curriculo disefiado para cinco semestres, estos estudiantes podran desempefarse
como maestros al obtener el titulo de Normalista Superior.

La seleccion de esta institucion se sustenté en que, ademas de la participacion del investigador
como profesor de la formacién de maestros normalistas superiores por 10 afios, existian las
condiciones apropiadas para enfrentar este proceso, pues es reconocida la disposicion de las
autoridades académicas para un cambio en el programa de formacion complementaria, en
respuesta a la necesidad de aportar al mejoramiento de este tipo de formacién en el pais.

Bajo estas condiciones se asumio que el estudio deberia dirigirse a caracterizar el estado del

proceso de formacion de las habilidades de investigacion educativa del maestro normalista
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superior a partir de la confrontacién de los aspectos politicos y précticos en el sistema de las
Escuelas Normales Superiores en Colombia y contrastar el esfuerzo que se viene haciendo con
los resultados en otras escuelas normales para maestros en el pais y en América Latina.

El estudio se inici6 con el analisis de documentos con el objetivo de identificar las regulaciones
establecidas para este proceso. Se incluyd la normatividad del Ministerio de Educacion Nacional
(MEN), (Decreto 4790, 2008), resoluciones (ENSUP, 2014), el proyecto educativo institucional
(PEI, 2010), planes de area, aula (ENSUP, 2017), lineamientos generales (ENSUP, 2010, 2015;
MEN, 2013, 2014) e informes de acreditacion de la calidad realizados por el Ministerio de
Educacion Nacional de Colombia (Anexo 1).

Se asumi6 como criterios de analisis la posicion que sustenta el proceso, el papel que se le otorga
a las habilidades de investigacion educativa, la estructura y secuenciacion curricular y didactica
segun los contextos y formas en que se trabaja, asi como la responsabilidad formativa que se le
atribuye a los implicados en el proceso formativo, y la manera en que tiene lugar la evaluacion
de las habilidades de investigacion educativa. El procesamiento de la informacién se realiza
mediante el andlisis cualitativo de la informacion que genera el programa ATLAS.ti 8.0.

El analisis de los documentos permitié al investigador concluir que, si bien se le atribuye un
valor importante a la investigacion educativa en la formacion del maestro normalista, los
documentos normativos son poco precisos en cuanto a la concrecion pedagdgica, curricular y
didactica que debe tener el proceso.

En resumen, se pudo confirmar que en el proceso de formacién del maestro normalista superior
se enfatiza que este reciba los conocimientos y herramientas necesarios relacionados con la
investigacion educativa y la importancia de que domine este tipo de actividad; no obstante, no
se logra una posicion consecuente, pues, si bien desde el punto de vista pedagogico y curricular
no se declara la intencionalidad formativa en cuanto a las habilidades de investigacion educativa
que este debe formar durante la carrera. Este tema es difuso en su planteamiento y

fundamentacion.
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En el &mbito curricular, se separan las vias para que este acceda al conocimiento tedrico y
metodologico del proceso de investigacion, y resulta un aspecto relevante el hecho de considerar
que se le otorgue a la Unidad de formacion investigacion educativa, el tratamiento de los
aspectos tedricos y epistemoldgicos generales y concrete la realizacion del disefio de
Investigacion como base del trabajo de titulacion.

Mientras a la Unidad de formacion Préctica Pedagdgica Investigativa se le encarga los aspectos
relativos a la integracion y aplicacion de estos conocimientos a situaciones propias de cada
contexto en el que el estudiante realiza las précticas, lo que sin duda permite inferir que es aqui,
donde se deben formar las habilidades de investigacion educativa, aun cuando no se declaren de
manera explicita cual es la responsabilidad que en este particular tiene esta Unidad de formacion
u otra en todo el curriculo quedando abierta la posibilidad de que una u otra contribuyen a estas
sin que se concrete el proceso como un todo.

Se constata entonces que, en correspondencia con la postura de esta investigacion, las
orientaciones para la formacion de las habilidades de investigacion educativa del maestro
normalista superior, no poseen un marco teérico y metodolégico que fundamente el proceso y
que, sobre todo, deje planteada la secuencia de actividades, el papel de los actores implicados
en el proceso formativo, y la manera en que tiene lugar la evaluacion de las habilidades de
investigacion educativa.

De los andlisis realizados se identifica que el disefio curricular que supone el Programa
complementario para la formacion de maestros normalistas superiores no toma en consideracion
las condiciones con que ingresan los estudiantes, sus intereses o necesidades de la practica y la
investigacion educativa lo cual influye en la manera con que se implican y la valoracion que
ellos mismo pueden tener de la importancia de estas actividades en su formacion como futuros
maestros normalistas.

Al mismo tiempo, si bien se aprecia el énfasis en concretar la unidad dialéctica entre teoria y
practica en el curriculo, no consigue expresarla al concebir que los fundamentos de la

metodologia de la investigacion se atiendan por una Unidad de formacién y la practica
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pedagogica por otra. Aunque, lo cual tiende a encontrar posibilidades en los dos ultimos
semestres, no se explicita las vias para realizarlo, pues la planificacion de los objetivos que se
persiguen, los lugares en los que realizara la investigacion, el tiempo destinado, medios, las
formas organizativas y las formas de evaluar el proceso no se precisan, desaprovechando las
posibilidades para que tenga lugar la formacién de habilidades de investigacion educativa. De
igual forma la practica pedagogica, pues es el profesor de Practica Pedagogica Investigativa
quien es el responsable de estas actividades, pese a esto, tampoco existe una planificacion
conjunta de las dos Unidades de formacion. Esta situacion es indicativa del carécter
academicista existente.

Al analizar el plan de area de la Unidad de formacion Practica Pedagdgica Investigativa se
observa la tendencia a que el estudiante realice actividades didacticas en detrimento del encargo
de formacion de las habilidades de investigacion educativa y queda indefinida la participacion
de los profesores de la carrera, el asesor de la practica, el maestro acompafante y del propio
estudiante en la formacion de las habilidades de investigacion que estos estudiantes deben tener
para enfrentar el proyecto de titulacion y asegurar su desempefio transformador en la practica
educativa.

Las implicaciones de esta situacion, se confirmaron mediante las opiniones que estudiantes y
profesores de la carrera emitieron, al contestar los cuestionarios elaborados (anexo 2 y 3) para
valorar el resultado alcanzado en la formacion de las habilidades de investigacién educativa y
la delimitacion de las potencialidades y debilidades percibidas por los implicados en el proceso.
En este estudio se incluy6 una muestra de 31 estudiantes y 16 profesores de la carrera los que
se seleccionaron de marera no probabilistica por conveniencia (Hernandez, 2014).

Para lo cual, de acuerdo con Hernandez (2014), se utilizaron varias preguntas para verificar la
consistencia de las respuestas u obtener multiples indicadores de diversas dimensiones de las
habilidades de investigacion educativa, con base en estos indicadores se construyeron indices,
cada uno con un peso o coeficiente, y al final se otorga una puntuacion que determina la

percepcion del nivel de dominio de la habilidad de investigacion educativa con mayor precision.
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Los resultados (Anexo 2) permiten identificar que, segun los estudiantes, la autovaloracion
sobre el dominio de las habilidades de investigacion educativa resulta bajo; pero, las de
problematizacion, teorizacion y comprobacion de la propuesta, resultan las que alcanzan
valoracion de muy bajo. Para explicar esta situacion resulta recurrente la alusion a problemas
relacionados con las limitadas acciones que se realizan en la carrera con este proposito, lo cual
les impide aprender a investigar; la falta de claridad y unidad con que los profesores de la carrera
indican las actividades ante lo difuso que resulta las perspectivas que asumen ante la decision
de como realizar un trabajo investigativo y la falta de acompafiamiento, de tiempo, para utilizar
los diferentes métodos de investigacion.

En el registro de opinién es frecuente que los profesores de la carrera insistan en frases como
estas: “no tenemos claridad de cudles son las habilidades que hay que dominar, ni como se debe
hacer”. “En general, se aborda la investigacion mediante suposiciones que cada uno hace del
proceso y no se conoce bien el propdsito de las diferentes actividades investigativas, pues se
hace lo que dice el profesor de investigacion”. Y que “en las instituciones de practica no se deja
tiempo para investigar”. “Los maestros acompaiiantes no se comprometen a ayudar y organizar
las actividades para realizar la investigacion”; “no se tiene practica en las actividades que
debemos realizar, aunque el asesor de practica investigativa le oriente”.

Los profesores de la carrera, coinciden en que es bajo el dominio de las habilidades de
investigacion educativa que poseen los estudiantes; asi al notificar las de mas bajo valor,
incluyen, ademas, la problematizacion, la teorizacion y la comprobacién de la propuesta, las
habilidades de disefio y elaboracion de propuesta. En este caso, al identificar las debilidades del
proceso las relacionan en frases como estas: “la falta de coherencia de los profesores de la
carrera y asesores que dirigen la materia, puesto que no se sigue una misma linea y cada proceso
interfiere en el desarrollo del trabajo de los estudiantes”; “la falta de un sustento tedrico para
formar las habilidades de investigacion, ante la dificultad que tienen los estudiantes” (Anexo 3).
El analisis de los planteamientos de los profesores de la carrera permitié concluir que, por un

lado, las normativas de la formacion en investigacion educativa aparecen vinculadas a las
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Unidades de formacion: Investigacion Educativa y Préctica Pedagdgica Investigativa, pero en
los planes de area y aula, no se determinan las acciones y operaciones que el maestro normalista
superior debe aprender para concretar su desempefio investigativo en la practica, pues las
habilidades de investigacion educativa no se trabajan de manera intencional.

La Unidad de formacion investigacion educativa declara el propdsito de dar a conocer los
métodos de la investigacion educativa a estudiar, no obstante, no se expresan en su alcance como
saberes asociados a la formacidon de las habilidades de investigacion educativa. El resultado de
la investigacion se vincula al trabajo de grado o informe de investigacion, aunque, no se
determina como facilitar el proceso en la consecucion de los resultados esperados.

Por otro lado, si bien la investigacion es considerada un saber transversal de la formacion del
maestro normalista superior en Colombia, no se cuenta con una secuenciacion curricular y
didactica del proceso para lograr la formacién de las habilidades de investigacién educativa, lo
que confirma la pertinencia de esta investigacion.

Ademas, existen limitaciones al declarar las funciones que los estudiantes, el asesor de practica,
los maestros acompafiantes y los profesores de la carrera, deben tener en el proceso; pues las
posiciones que se manejan apuntan mas a los aspectos pedagdgicos (lugar, tiempo y personas
implicadas) que a la manera en que cada uno cumple sus responsabilidades y al proceder
didactico que debe utilizarse en el proceso formativo de las habilidades de investigacion
educativa.

Se confirmd asi, la necesidad de contar con un referente integrador de los aspectos pedagdgico,
curricular y didactico que guien el proceso de formacién del maestro normalista superior en la
formacion de las habilidades de investigacién educativa. En este punto, se consider6 una
exigencia, elaborar las ideas tedricas y metodoldgicas como resultado de la confrontacion y el
trabajo colaborativo de los implicados en el proceso en la Escuela Normal Superior de Pasto.
2.2 La sistematizacion de la experiencia para elaborar el resultado

En la actualidad existe un amplio consenso en que la sistematizacion es una actividad intelectual

y esta vinculada a la investigacion, pues, esta se considera una actividad mental desde la cual es
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posible determinar los componentes fundamentales de los procesos que se estudian, 10s nexos,
relaciones y dependencias entre diferentes elementos de la realidad objetiva y que son productos
de la generalizacion: conceptos, ideas y regularidades. Al mismo tiempo, existe la conviccién
de que toda investigacion lleva implicita la sistematizacion, pues, se centra en el estudio de
objetos, fendbmenos y procesos en su vinculo con otros y con los fundamentos de la ciencia que
los sustenta.

Asi, al adoptar la elaboracion del resultado tedrico metodoldgico basado en la sistematizacion,
fue preciso considerar como referencia, las posiciones que defienden Addine (2015); Alzuri
(2016); Inciarte, Camacho y Casilla (2017), con quienes se coincide en que lo caracteristico de
este proceso es que se hace énfasis en el significado que alcanza la relacién teoria y préctica, al
considerar la experiencia de los participantes como punto de confluencia para que emerjan
nuevas ideas (Jara, 2011; Alzuri, 2016).

En este momento de la investigacion, al asumir este tipo de metodologia, se pretende recuperar
el protagonismo de las personas y grupos que participan en el proceso formativo de los maestros
normalistas superiores, develar las debilidades y fortalezas de la practica y confirmar o no, el
valor de las ideas tedricas iniciales, pues, ambas se convierten en un buen referente para avanzar
en la elaboracién de la propuesta, al aportar al entendimiento de los fendmenos y procesos desde
la reflexion y el andlisis de la propia experiencia del investigador.

De acuerdo con las exigencias de la sistematizacion de experiencias, el valor del analisis e
interpretacion del investigador parte del rigor en la recopilacién y procesamiento de la
informacidn que se genera en cada momento, asegurando la transparencia de los resultados, al
considerar estos como el producto del analisis de la informacion generada, utilizando en cada
caso el ATLAS.ti 8.0, que permite realizar andlisis de datos cualitativo en relacion a la
reduccidn, disposicion y transformacion de datos como herramienta para la elaboracion de
juicios y la toma de posicion.

Con este mismo propdsito, se considerd un criterio de rigor, contar con la aprobacién y

participacion de las autoridades correspondientes, asi como la planificacion exhaustiva de cada
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momento, de manera que se pudiera asegurar la correspondencia de los momentos en que

transcurre el proceso de elaboracion de la propuesta. A continuacion, se explican cada uno de

ellos en cuanto a la metodologia que se siguid, los participantes, los aspectos relevantes de la

reflexion y el resultado al que llega el investigador al interpretar la informacion que se recoge.

Momentos en que transcurre la elaboracion de la propuesta. Tabla 1.

Criterios/ Primero Segundo Tercero Cuarto Quinto

momentos

Objetivo Analisis de las  Valoracion del Modelacion  Disefio de Valoracion
posiciones presupuesto preliminar de actividades como de la
tedricas y elaborado la propuesta  implementacion propuesta
metodologicas previa preliminar

Eje de Posiciones y Fortalezas, Estructura y  Estructurade las  Pertinenciay

sistematizacion  vias de debilidadesy  dinamica actividades viabilidad
solucion sugerencias

Método Grupo de Cuestionario Discusion Discusion Cuestionario
discusion

Participantes

13 profesores
de la carrera
de experiencia

13 profesores
de la carrera
de experiencia

9 profesores
de la carrera

4 profesores de la
carrera

13 profesores
de la carrera
de

experiencia
Resultados Confirmacion  Determinacién Elaboracién  Propuesta de Aprobacion
de la de los aspectos de la actividades para  de las ideas.
pertinencia y tedricos y secuencia la formacién de Confirmacion
valor de las metodoldgicos las habilidades de de la
ideas para la esenciales investigacion concepcion
practica. educativa. tedrico
Identificacion Identificacion de précticaen el
de las la orientacion del  proceso

necesidades

cambio

Fuente: Elaboracion propia.

2.2.1 Andlisis de las posiciones tedricas y metodoldgicas de los profesores de la carrera y las

ideas acerca de como dar solucion a la situacion identificada

En el primer semestre de 2018, segun lo previsto, se convoco a un grupo de discusion a 13 de

los profesores de la carrera que han estado vinculados a la Unidad de formacién Préctica

Pedagogica Investigativa en la Escuela Normal Superior de Pasto, para analizar las posiciones

tedricas y metodoldgicas que se comparten en la practica educativa. Los profesores de la carrera

acumulan experiencia profesional entre 10 y 25 afios, ademas, poseen identificacion personal
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con el Programa de Formacion Complementaria de Maestros Normalistas Superiores, por lo que
participan de forma sistematica en el proceso de disefio y evaluacion de las actividades
formativas con un espiritu critico y transformador. Por sus resultados y prestigio, se han
vinculado a la Universidad de Narifio, en la reflexion y discusion de las ideas sobre la calidad
del proceso de formacién de educadores en Colombia.

En general, se logro la participacion total de los profesores de la carrera, no solo por hacer
coincidir la actividad, con el sistema de trabajo del area, sino por la identificacion que estos
tienen con el tema, pues por mas de cinco afios, estos profesores de la carrera discuten sobre las
vias para conseguir un cambio en la manera en que se despliegan las influencias para elevar la
calidad de la investigacion que los estudiantes presentan para obtener el grado.

En este momento, se asumid como eje de sistematizacion las ideas que tienen los profesores de
la carrera respecto a las habilidades de investigacion educativa a incluir en el Programa
complementario de formacion de maestros normalistas superiores; los problemas y vias para
contribuir a perfeccionar el proceso para la formacién de las habilidades de investigacion
educativa en el proceso de formacion del maestro normalista superior. Las opiniones fueron
registradas en grabaciones y apuntes los cuales se convirtieron en la fuente para la interpretacion
de la sistematizacion que realiza el investigador.

En un primer momento y por asociacion a la necesidad de conformar una propuesta preliminar
de las habilidades de investigacion educativa para la formacion de los maestros normalistas
superiores lo que permitiria organizar una propuesta curricular, se aprecié consenso en cuanto
a la necesidad de estudios como este y las opiniones por su caracter critico, se relacionaron, con
la estructuracion del proceso investigativo de modo que garantice que los estudiantes “tengan
la habilidad de plantear preguntas y problemas lo cual es una gran debilidad en los trabajos de
grado”, pues “si llegamos a ese nivel de ser buenos problematizadores seria genial”, “es

necesario que los estudiantes logren ser buenos problematizadores”.
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De igual modo, en las opiniones registradas se enfatiza en “las dificultades en cuanto a la
fundamentacion teodrica y metodoldgica de como ensefiar para que los estudiantes puedan
aprender los aspectos basicos de la fundamentacion de la investigacion, en correspondencia con
las carencias que poseen los estudiantes y el interés personal”, pues “muchas veces no logran
fundamentar sus propuestas”.

Al mismo tiempo se identifican fallas en la manera en que se trabaja para que los estudiantes
alcancen la independencia en el manejo de métodos de la investigacion sobre todo por el poco
tiempo disponible: y agregan que, “es preciso aprovechar todas las oportunidades que se dan en
las Unidades de formacion y en la practica pedagogica para incrementar el uso de métodos de
investigacion”.

En este orden, también consideran que: en el proceso investigativo “existen insuficiencias en la
sistematizacion y transferencia de los aportes tedrico-practicos a la comunidad”, y que “atin no
se ha logrado incorporar estas practicas en el proceso de formacion investigativa del maestro
normalista superior”. Sugieren que, en este propdsito, se debera gestionar los medios que
faciliten la comunicacién de los resultados de los procesos investigativos.

Ademas, refieren que la falta de acuerdo entre los profesores de la carrera de las diferentes
Unidades de formacion y los asesores de la préactica, influye en los resultados y el esfuerzo de
lo que se viene haciendo: “no se sigue una misma linea y cada proceso interfiere en el trabajo
de los estudiantes”. Por eso, se evidencia la “necesidad de establecer unos criterios unificados
que permitan guiar el proceso investigativo de manera concertada”. A lo que agregaron “la falta
de delimitacion del papel de los que participan en las actividades de formacion investigativa”.
También expresaron la necesidad de contar con “un marco comun en el que se pueda encontrar
orientaciones para apoyar el trabajo del asesor de la Unidad de formacion Practica Pedagdgica
Investigativa de cada semestre”, sobre todo que, “delimite como los demas profesores de la
carrera pueden contribuir al proceso en la medida que pueda planificar, ejecutar y evaluar su

influencia ante tareas y problemas asociados al proceso investigativo” y que se “deberia tener
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una guia operativa, un instructivo, que al igual que en la practica pedagdgica, oriente el hacer
en cada fase del proceso investigativo”, “hay que mejorar los procedimientos investigativos,
aportar caminos o estrategias, que se pueden seguir para cumplir este objetivo”.

La sistematizacion y reflexion de estos resultados, permitié al investigador concluir que: existe
consenso con la situacion que presenta la formacion de las habilidades de investigacion
educativa que deberan tener los estudiantes al graduarse como maestros normalistas superiores.
En este punto, es evidente que las preocupaciones de los profesores de la carrera aluden al
caracter curricular del proceso; lo que se evidencia en el interés por definir las acciones y
operaciones de las habilidades de investigacion educativa y el predominio de sus intervenciones
relacionadas con como llevar a cabo este proceso, giran en torno a la organizacion del proceso,
sobre todo, a como cada uno de los implicados contribuye a lograr los propositos definidos en
el Programa de formacion complementaria: formar maestros que se conviertan en gestores de la
transformacion de la realidad educativa.

Al mismo tiempo, es frecuente que los profesores de la carrera aludan a las fallas tedricas y
metodoldgicas que dieron lugar a este proyecto; lo cual confirma que no se cuenta con una
definicién clara de las acciones y operaciones que configuran las habilidades de investigacion
educativa en las normativas del Programa de Formacion Complementaria de Maestros
Normalistas Superiores; y que es preciso contar con una propuesta curricular que incluya una
secuenciacion didactica que sirva de guia para formar estas habilidades.

En este caso el investigador asumio la sistematizacion de las diferentes propuestas tedricas y los
criterios de los profesores de la carrera y asocio las acciones y operaciones como propuesta las
cuales se muestran en la Tabla 2.

Tabla 2. Acciones y operaciones de las habilidades de investigacidén educativa
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Habilidad

Acciones

Operaciones

Problematizacion

Blsqueda de  informacion
tedrica.
Identificar situacion problémica

y contradicciones.

Observacion,  registro, entrevista, describir,
comparar, plantear idea inicial de investigacion.
Analisis de datos (reduccion, disposicion y
transformacién de datos, emision de juicios
empiricos).

Determinar problemas Planteamiento de interrogantes.
cientificos.
Disefio de Elaborar marco tedrico  Organizacion y referencia de las ideas.
investigacion conceptual referencial. Definicion conceptual y operacional de los términos
que se utilizan.
Definir  problema, objetivos Trazar metas, propdsitos o fines.

generales y especificos, hipotesis
de trabajo.
Determinar metodologia.

Seleccién vy justificacién de métodos y técnicas

Determinar etapas o0 tareas, Organizar el proceso en tiempos y participantes.
poblacion y  muestra  de
investigacion.

Teorizacién Blsqueda de  informacion Localizacién clasificacion, andlisis, sintesis,

tedrica.
Toma posicion tedrica.
Comunica las posiciones teéricas

valoracién, justificacion critica de posiciones,
Confrontar, comparar.
Redacta informes, fichas, resimenes e informes,

revisadas, expone  posicion explicar ideas, elaborar conclusiones tedricas.
asumida.
Contextualizacion  Caracterizar la realidad Presentacion socioeducativa especifica del tema del
del estudio educativa. contexto de estudio.
Elaboracion  de instrumentos Identificacién de los items en correspondencia con

empiricos de estudio de la
realidad educativa.

Aplicacion de instrumentos.
Procesamiento de datos.

la operacionalizacion de variables o términos,
Seleccidn de los tipos de instrumentos.
Disefio y comprobacidn de pertinencia.
Organizacion de las condiciones necesarias.
Anédlisis de datos, interpretacién de resultados.

Elaboracion de
Propuesta

Modelar la propuesta.

Determinacion del tipo de resultado, estructura y
fundamentos, descripcién tedrica y representacion
del resultado.

Comprobacién de
validez
de la propuesta

Valora con los actores.
Aplica en la préctica.

Valora resultados.

Registra y procesa datos apoyado en programas
computarizados, somete a consenso la propuesta.
Observa, registra datos, implementa instrumentos,
andlisis de datos, emisién de juicios.

Identificacion los factores que influyen.
Determinacion de los requisitos de implementacion.

Comunicacién de
Propuesta

Presenta propuesta.

Identifica la estrategia y medios de comunicacion,
elabora informes y diapositivas, expone resultados
apoyado en recursos tecnoldgicos y evidencias,
argumenta.

Fuente: Elaboracion propia.
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Resultdé muy recurrente el llamado a declarar las responsabilidades de los profesores de la
carrera, el asesor de la préactica, los maestros acompariantes y los propios estudiantes en las
actividades para lograr la formacion de las habilidades de investigacion educativa, durante las
actividades de la Unidad de formacion Practica Pedagdgica Investigativa que sugiere el
Programa complementario de formacion de maestros normalistas.

Como resultado de la sistematizacion de la experiencia vivida y de la informacion acopiada, el
investigador confirmé la correspondencia entre el presupuesto tedrico de partida y las ideas
practicas que emergen de la discusion, las cuales informan de manera reiterada de aspectos
claves como la intencionalidad que debe asumir la formacion de las habilidades de investigacion
educativa en los Planes de area, en los programas de cada Unidad de formacion y, en particular,
de las actividades de la Unidad de formacion Préctica Pedagégica Investigativa. Asi, y en
funcién de ampliar las posiciones tedricas de partida se debe considerar:

La necesidad de disponer orientaciones acerca de qué, quiénes y como llevar a cabo este tipo de
formacion.

La importancia de orientar al estudiante para que realice actividades de investigacion en la
practica como parte de su proceso de formacion y compromiso social.

Establecer criterios unificados para la evaluacion del proceso, que permitan guiar el proceso
investigativo de manera concertada.

Desde esta posicidn se asumid pasar a la valoracion de las ideas tedricas que al respecto habia
elaborado el investigador.

2.2.2 Valoracion de la posicion del investigador

En correspondencia con los propositos del proceso de investigacion, durante el primer semestre
del afio 2018, se procediod a enviar a 13 profesores de la carrera, el dossier con la propuesta de

habilidades de investigacion educativa y el presupuesto teorico metodologico, al que se le
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adjuntd un cuestionario de opinion desde el cual se debian precisar las principales fortalezas y
debilidades que tienen las ideas planteadas (Anexo 4).

En este caso, fue positiva la recepcion general de las ideas del investigador, sobre todo, cuando
reconocen que “estas recogen lo teorico y lo metodologico que preocupa respecto a la habilidad
y las condiciones que debe asumir el proceso”. Al respecto, coincidieron en que “la propuesta
de habilidades de investigacion educativa se hace corresponder con las etapas y tareas de
investigacion y las acciones sirven de guia para la direccion del proceso”; sin embargo,
insistieron en que “es preciso dejar explicito como se va a evaluar la formacion de cada una de
las habilidades y la posibilidad de graduar en cada caso, cudl seria el papel de cada uno de los
participantes”.

Asimismo, en cuanto a los presupuestos se reconocen que estos son adecuados, al considerar
que “son un referente para elaborar una propuesta” y agradecieron la oportunidad de participar
en el proceso. Los resultados de la informacion que aport6 el cuestionario permitieron identificar
un alto nivel de coincidencia que alcanzan las ideas relacionadas con las fortalezas:

La identificacion de la investigacion educativa como un proceso de indagacion y reflexion
tedrico-préctico en busca del conocimiento cientifico pedagdgico para atender las situaciones
problematicas del contexto educativo escolar y encontrar solucién.

El lugar que se le concede a la formacidn de las habilidades de investigacion educativa para que
el estudiante pueda comprender su responsabilidad en la transformacién de la realidad
educativa.

La declaracion de la naturaleza curricular y didactica que se le imprime al proceso de formacion
de las habilidades de investigacion educativa del maestro normalista superior, a partir de las
caracteristicas del programa que sigue este tipo de formacion.

La ventaja de asumir la Unidad de formacién Practica Pedagogica Investigativa, como eje del

proceso formativo y las posibilidades de que esta guie a los profesores de la carrera, maestros
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acompariantes y tutores para elaborar los proyectos que presentan los estudiantes para alcanzar
su titulo.

e Laintencionalidad de las interrelaciones de los implicados, sobre todo, la posibilidad de declarar
el papel del maestro acompafante y del asesor de la practica que permite complementarse y
colaborar uno con otro.

o El papel que se le otorga a la reflexion, el didlogo y la valoracion metacognitiva en la formacion
de las habilidades de investigacion con posibilidades para formar un pensamiento critico y
transformador de la realidad educativa.

Como debilidades identifican que existe:

e Ambivalencia al acoger en la practica la postura sociocritica del curriculo, aun cuando aparece
implicito en el discurso y en las normativas.

e Limitaciones al valorar la contribucién de otras Unidades de formacién y actividades que
puedan relacionarse y desplegar la ejercitacién como antesala del desarrollo de los proyectos de
trabajo de grado.

¢ Falta de orientacion para incluir la formacién de las habilidades de investigacion educativa en
las actividades de la préactica.

Al solicitar las sugerencias, todos los profesores de la carrera emitieron algunas ideas y al
procesarlas se identifican como regularidades y tendencias las siguientes:

Incluir las diversas formas de evaluar el proceso formativo de las habilidades de investigacion
educativa.

Reconocer qué aporta y cdmo se inserta la Unidad de formacion de Investigacién Educativa en
este proceso, pues a esta se le encarga fundamentar la “postura epistemoldgica de la

investigacion”, apropiacion de “los enfoques y la metodologia de la investigacion”.
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Declarar de manera explicita la implicacion que tienen los profesores de la carrera de las demas
Unidades de formacion y las acciones que les corresponde desarrollar en cada momento del
proceso.

Elaborar materiales o recursos que permitan orientar el proceso.

Desde esta perspectiva, el investigador pudo concluir que, en cualquier propuesta orientada a la
formacion de habilidades de investigacion educativa en el proceso de formacién del maestro
normalista superior, es preciso tener en cuenta: una concepcion participativa, colaborativa en la
que cada uno de los implicados pueda reconocer su contribucién a la formacion de las
habilidades de investigacion educativa.

El andlisis critico de la experiencia desarrollada confirmo la necesidad de la investigacion, la
importancia de trabajar mas el caracter curricular y didactico de las ideas que debia asumir la
propuesta, toda vez que resulta una exigencia al delinear como deben formarse las habilidades
de investigacion educativa del maestro normalista superior.

Ademas, los criterios expuestos por los profesores de la carrera confirman la acogida de los
presupuestos tedricos y metodoldgicos elaborados por el autor de esta tesis, como un referente
importante para la elaboracion de la propuesta, si se tiene en cuenta la relacidn que existe entre
estos y las proyecciones que los profesores de la carrera defienden. Sin embargo, se identifican
algunas ideas que no se tomaron en cuenta en las opiniones, entre ellas, el papel mediador del
asesor de la Practica Pedagogica Investigativa, toda vez que existe la conviccién que, aun
cuando es importante, el papel coordinador y facilitador que se le asigna, aseguran que otros
profesores de la carrera, también tienen responsabilidad de contribuir en este proceso. De hecho,
en este momento el investigador consideré necesario proceder a la busqueda conjunta de

propuestas de solucion.
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2.2.3 Modelacion preliminar de la propuesta

Llegado a este momento, el investigador considerd oportuno enfrascarse en un proceso de
sistematizacion de la practica con los profesores de la carrera que trabajaban durante el segundo
semestre de 2018; por tanto, se convocé a formar un grupo con los 9 profesores de la carrera de
la Unidad de formacion Préctica Pedagdgica Investigativa y de otras como Psicologia, Lectura
y Produccion de textos y Didéctica.

El proceso de sistematizacion partié de la creacion de un marco metodoldgico comun, orientado
a concretar la manera en que cada uno podia concebir las habilidades de investigacion educativa
en la planificacion didactica. En este caso, se decidié tomar como eje de sistematizacion, la
relacién entre las habilidades y las formas de concretar una metodologia basada en la reflexion,
el didlogo y la valoracion metacognitiva, que precise las acciones que se deben desarrollar por
los estudiantes, el asesor de la practica, los profesores de la carrera de otras Unidades de
formacion y el maestro acompafante, lo cual permiti6 elaborar la modelacion que se presenta
en el anexo 5.

El analisis de los registros de memorias de la discusion que se proceso con el programa Atlas.ti
8.0, permitio identificar que los profesores de la carrera conciben primero, la secuenciacion que
se debia seguir debia partir de estimular las operaciones que conforman las diferentes acciones
de cada habilidad de investigacion educativa, lo cual, permitiria convertirlas en una guia de la
actividad del profesor y de los estudiantes durante el proceso formativo.

Ademas, al analizar la naturaleza que adoptan los métodos en las actividades de la Practica
Pedagogica Investigativa, se pudo consolidar la idea de que la relacion entre teoria-practica se
convierte en punto de partida y eje de la reflexion pedagdgica, mientras el dialogo, favoreceria
la determinacion de la intencionalidad con que cada uno de los actores se vincula al proceso
formativo, superando asi, la ambigiiedad con que se ha visto este aspecto hasta ahora.

En el caso de la valoracion metacognitiva el resultado se asoci6 a la identificacion de los criterios

que deberan incluirse como referente auto valorativo de los aprendizajes en cada una de las
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habilidades de investigacion educativa, aspecto que también serviria de guia para concretar el
caracter formativo de la Practica Pedagogica Investigativa con un enfoque mas integral. Acto
seguido, se logré sintetizar y representar la secuencia que debia seguirse, la cual se puede

apreciar en la figura que sigue a continuacion.

(I-IABILIDADES DD Unidades de formacién
INVESTIGACION PRACTICA PEDAGOGICA INVESTIGATIVA
EDUCATIVA Observacion | Urbana | Rural Prescolar Contexto
alternativo
Problematizacion ‘ Tiempo- participantes
Diseiio -
Teorizacion Secuenciacién del proceso | Estudiantes
Contextualizacién ¢ Motivacion 8 semanas | Profesoresde
== ; idadesd
Elaboracion de *  Orientacion :onr.mme;n f F—
Pmpuest?' * . Apropiacio’n de lapractica
Comprobacion 7| N\
Comunicacion e Estudiantes
Ejercitacion 12 Asasoresde la
) e Evaluacion | semanas | practicay
Maestro
acompanante

EXIGENCIAS TEORICAS - METODOLOGICAS
Intencionalidad de las actividades
Relacion teoria — practica
Unidad metodologica entre la reflexion, el dialogo y la valoracion
metacognitiva

Representacion del proceso de formacion de las habilidades de investigacion educativa
del maestro normalista superior. Figura 1.
Se asumio por lo tanto que la formacion de las habilidades de investigacion educativa de los
estudiantes que se forman como maestros normalistas superiores se convertiria en un objetivo
de todas las Unidades de formacion y a partir de las actividades de ensefianza-aprendizaje,
contribuiradn al cumplir exigencias como: declarar la intencionalidad, utilizar las acciones y

operaciones en la estructuracion de las actividades y sobre todo en la evaluacion. Por tanto, cada
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Unidad de formacion en su planificacion deberd declarar cuando y como contribuir a la
formacion de las habilidades de investigacion educativa. Asimismo, deberdn destacar la
importancia de la investigacion educativa en el desempefio profesional del futuro maestro
normalista superior.

De cualquier modo, en cumplimiento a la estructura curricular, el papel fundamental que se
mantiene en este proceso, se le atribuyé a la Unidad de formacion Practica Pedagdgica
Investigativa, por las posibilidades que tiene para el vinculo directo con la préctica, lo que
permitira relacionar directamente al estudiante con la actividad investigativa desde la
interaccion con los propios actores. En este caso, se considerd necesaria la graduacion del
tiempo y que siga la légica del proceder metodoldgico que se propone:

Motivar al estudiante en relacion con las particularidades del contexto en que realiza la practica
y la valoracién de las posibilidades que tiene este tipo de préctica; pues, a la vez que aprende,
aporta a la transformacion de esa realidad.

Orientar las actividades a partir de la estructura interna de cada habilidad de investigacion
educativa; asegurar la apropiacion de la estructura de cada habilidad de investigacion educativa,
a partir de situaciones, casos simulados o reales, que aseguren una vision integradora de los
problemas educativos que enfrentaran y a los que deberan encontrar solucion.

Desplegar la ejercitacion a partir de la aplicacion de las habilidades de investigacion en la
institucion educativa donde realizan la préctica pedagogica con el apoyo del asesor y el trabajo
directo con el maestro acompariante.

Desarrollar una evaluacion sistematica y final del proceso en el que la autovaloracion del
estudiante, se convierta en un referente importante y criterio para el reconocimiento de los
aprendizajes y la determinacion de las necesidades de nuevos apoyos.

Esta propuesta preliminar debia ser sometida a la valoracion y el ajuste por los propios

destinatarios.
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2.2.4 El disefio de actividades como implementacion previa

Los resultados del momento anterior sirvieron de base para, primero, implicar a cuatro
profesores de la carrera a la planificacion didactica del proceso de formacion de las habilidades
de investigacion educativa, mediante la transposicion didactica de la secuenciacion en diferentes
Unidades de formacion y sobre todo en la Préctica Pedagdgica Investigativa. En este caso, se
considerd necesario asegurar un nivel de partida en la preparacion didactica de los profesores
de la carrera, de manera que permitiera la comprension de cada una de las propuestas.

El grupo quedd conformado por tres profesores de la carrera de Practica Pedagodgica
Investigativa y la profesora de la Unidad de formacion Psicologia y se realizaron cinco talleres
en los que se trabajé cada habilidad, y luego, en actividad individual los participantes disefiaron
las propuestas. Las dificultades identificadas estuvieron, sobre todo, al trabajar la manera de
orientar al estudiante las actividades asociadas a la problematizacién, la teorizacién y la
elaboracion de la propuesta, pues se logr6 un mayor consenso en cuanto a como orientar la
contextualizacion del estudio desde metodologias cuantitativas y cualitativas que son de mayor
dominio de los propios profesores de la carrera.

El resultado general, se identificd con las planificaciones como construcciones individuales,
(Anexo 6), asumidas ahora como eje de la sistematizacion para, desde el ejercicio realizado,
develar los aspectos que conformarian el nuevo conocimiento en torno a como conducir el
proceso de formacién de las habilidades de investigacion educativa del maestro normalista
superior. En un primer momento, el eje de sistematizacion se relacioné con los aspectos
metodoldgicos que debian asumirse como referente de cada planificacién; al respecto se
lograron establecer los siguientes:

Las acciones y operaciones que conforman cada habilidad se asumen para planificar las

actividades.
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En la estructura de las actividades se debera priorizar la motivacion y la valoracion
metacognitiva del estudiante hacia la actividad investigativa durante todo el proceso y, en
particular, hacia la habilidad que se trabaja, dejando explicita la relacion entre el objetivo
determinado y las actitudes deseadas, lo cual informa de la intervencion orientadora del profesor
de cualquier Unidad de formacion en colaboracion con el asesor de la practica.

Las formas organizativas que se seleccionan deberan adaptarse a las caracteristicas de los
estudiantes, para que estos puedan apropiarse de las habilidades de investigacion educativa, y
al mismo tiempo, puedan servir de criterios para la valoracion metacognitiva de los aprendizajes.
Esto, sobre todo, en las habilidades de teorizacion y comunicacion.

Los profesores de la carrera necesitan elaborar guias y otros materiales que les permitiran apoyar
y ayudar a los estudiantes a vencer sus limitaciones. Se reconoce la necesidad de crear otros
espacios de comunicacion de los resultados para estimular el trabajo realizado por los
estudiantes.

Es preciso una determinacion clara de las responsabilidades que se les asignan a cada uno de los
participantes en el proceso.

En un segundo momento, se procedio a la discusion en forma de taller con el proposito de ajustar
la propuesta de habilidades de investigacion educativa. La confrontacién entre las posiciones
que caracterizan la préactica y las que se vienen asumiendo como concrecion del presupuesto
tedrico metodoldgico que se asume, lo que llevé a determinar como eje de sistematizacion: la
orientacion que debia tener el cambio en las posiciones tedricas y metodoldgicas que estan
presentes en la practica. El ejercicio permitié ganar en claridad de los aspectos que no podian
dejar de incluirse en la propuesta que se asume como resultado de esta investigacion. Los
resultados fueron sintetizados tal como se recoge en la tabla que se incluye en el anexo 7.

En este momento, el investigador confirmd el valor de los presupuestos asumidos para dar

solucion al problema, en tanto, se evidencia la relevancia que tiene la delimitacion de las
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habilidades de investigacion educativa del maestro normalista superior de acuerdo a las
exigencias normativas y a las caracteristicas del proceso en que se deben formar: la motivacion,
orientacion y evaluacion en la estimulacion de los procesos afectivos, cognitivos vy
metacognitivos hacia la ejercitacion de acciones de investigacion educativa, guiada por la
mediacion del asesor de la Practica Pedagogica Investigativa, con caracter colaborativo y una
orientacion unificada, mediante una propuesta centrada en la relacion dialéctica entre teoria y
préctica para comprender, explicar, transformar la realidad educativa y comunicar los resultados
en diferentes medios de comunicacién; categorias que se constituyen como fundamentos de la
nueva propuesta.

Asimismo, se evidencié que al atender a la dindmica del proceso formativo del maestro
normalista superior desde un enfoque curricular sociocritico, es preciso que la concepcion
incluya en su estructura y dindmica, la interdependencia entre decisiones pedagdgicas,
curriculares y didacticas como referente.

Lo anterior condujo al investigador a la realizacion de una secuencia metodoldgica que debia
ser sometida a una valoracion preliminar cuyo proceso y resultado se presenta a continuacion.
2.2.5 Valoracién de la propuesta preliminar

La secuencia metodoldgica elaborada se presentd en calidad de propuesta a los 13 profesores de
la carrera, a la coordinadora de la Unidad de formacion Practica Pedagogica Investigativa y a
un grupo de profesores de la carrera de experiencia en la Escuela Normal Superior de Pasto. La
consulta cursé desde un cuestionario en el que se debia argumentar la viabilidad y pertinencia
de la propuesta preliminar, asi como sugerir aquellos aspectos que consideraran necesario
atender. En general, las opiniones fueron favorables, las cuales fueron avaladas por los
argumentos que emitieron en cada caso (Anexo 8).

La viabilidad obedece a que “el conjunto de habilidades es adecuado y suficiente para abordar
el proceso de formacion de los maestros normalistas superiores en el campo investigativo”,

“muestra un riguroso trabajo el cual augura gran aporte a la teoria pedagogica y a la formacion
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2 ¢

de estos maestros, ademas brinda esperanza para la transformacion educativa”, “satisface la
solucion de las debilidades en el proceso investigativo”.

Es pertinente porque “se ajusta al contexto particular de las escuelas normales superiores y su
zona de influencia”, “donde se tiene el contacto directo con la poblacidon de este contexto y por
ende seran adecuadas a las necesidades de estas comunidades”. Expresaron que la propuesta es
clara en el sentido que “se aprecia una secuencia didactica precisa que permite al maestro en
formacion una hoja de ruta secuencial y algo segura”, “es adecuada a las necesidades de
formacion en investigacion en la institucion”; ademas, agregan que es necesario establecer con
precision las acciones asociadas a cada habilidad a formar”.

La propuesta preliminar posee un caracter integrador, en tanto, “los actores estan plenamente
identificados”, se determina la “posibilidad de interaccion de los estudiantes con los profesores
de la carrera y otras personas que tienen potencialidad para aportar en el proceso investigativo”
pues “permite el compartir de saberes y experiencias para enriquecer el proceso de formacion y
puntos de vista”. Opinan que es necesario que se avance en la proposicion de una planificacion
que integre los componentes de la propuesta presentada.

Al mismo tiempo, se socializ6 mediante Google Drive con los 13 profesores de la carrera de
mayor experiencia en el Programa de formacién Complementaria, los cuales ratificaron la
valoracion de los directivos y opinaron que:

La definicion de habilidades para la investigacion ofrecidas en la propuesta abarca las categorias
fundamentales que permitira a los estudiantes avanzar en la busqueda de respuesta a los
cuestionamientos derivados de: 1) la problematizacion de la relacion entre el objeto de estudio
y el sujeto epistemologico que se manifiestan en la practica, 2) la manera de convertir la
reflexion critica de la practica que permite avanzar en la teorizacion (acercamiento al saber
cientifico validado), 3) la formulacion de hipdtesis como un paso hacia un mayor nivel tedrico-

practico y 4) del estudio del contexto y la 5) elaboracion de una propuesta hasta 6) la
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comprobacion y comunicacion de esta, momento en que resulta esencial asumir a la valoracion
metacognitiva

como dinamizadora de los aprendizajes.

Es la “clara organizacion y secuenciacion didactica de cada habilidad de investigacion lo que
facilita al maestro en formacidn una ruta secuencial detallada” y “mayor control y facilidad para
investigar”.

“Se introduce el didlogo, como un elemento novedoso que favorece la interlocucion del profesor
y el estudiante con otros implicados, como es el caso del maestro acompafante y es en este
entramado que el estudiante obtiene informacion para llegar a una valoracién metacognitiva que
le ayude a mejorar y avanzar en el proceso formativo™.

“El dialogo es importante, porque permite considerar y respetar el criterio de cada una de las
personas, en la practica pedagdgica si se puede hacer el dialogo con los maestros acompafiantes,
y dejar que se expresen para tomar las mejores ideas, por lo tanto, es necesario crear los espacios
de didlogo”.

“El dialogo complementa y profundiza el eje de la problematizacion desde perspectivas diversas
que contribuye a incrementar la percepcién, observacion y entendimiento de aspectos del
problema, sobre los cuales un solo investigador, pudiera dejar escapar, debido a que actlan en
diferentes campos de la practica”.

Las actividades curriculares de informacion o instruccion que realiza el asesor de la préctica
durante las primeas 8 semanas, resultan esenciales para crear las condiciones y ajustar al
contexto; no obstante, no se puede descartar que los estudiantes puedan ampliar el conocimiento
al integrarse a las actividades de la practica, pues el intercambio con los maestros acompariantes
puede ser muy importante. En este caso, recomiendan orientar la interaccion permanente hacia
la comprension del problema pedagogico que se selecciona en relacion con la manifestacion que

adopta en cada contexto, lo cual, puede ser asumido como el fundamento para la teorizacion.
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Se hizo referencia a que: “los problemas de aprendizaje de los estudiantes, los niveles de
preparacion de los maestros acompafiantes y la intencionalidad en la intervencion del asesor de
la Practica Pedagdgica Investigativa, puede ser un obstaculo” por tanto, sugieren “elaborar
cartillas, manuales y guias que faciliten el proceso”.

Sugieren ademas que “deben establecerse algunas exigencias para la revision permanente de los
planes y programas de estudio que permitan configurar una estructura curricular procesual y
gradual que concrete la transversalidad del proceso y vaya ubicando las habilidades de
investigacion educativa, en el centro de la formacion del maestro normalista superior; tanto en
la Practica Pedagogica Investigativa como en otras Unidades de formacidn que contribuyen a
este proposito”.

El investigador asumié la tarea de responder a estos planteamientos y se involucrd en satisfacer
las exigencias, por tanto, procedié a elaborar materiales de apoyo que se colocaron en el
repositorio de la carrera para consulta de todos los profesores de la carrera. En estos se
precisaron los aspectos metodoldgicos que después quedarian implicitos en el resultado que esta
investigacion propone. En este mismo orden, se coincidio en la necesidad de implementar la
modelacién didactica preliminar desde la planificacion de algunas actividades como criterio
para ajustar el proceso.

De los analisis realizados en este capitulo, se identifica dos cualidades nuevas que debera tener
el curriculo de la formacidn de maestros normalistas superiores, por un lado debera incluir con
intencionalidad la formacion de las habilidades de investigacion educativa desde los diferentes
contextos en que se realizan las actividades de Préctica Pedagogica Investigativa, y por otro
lado, se precisa revelar un nuevo tipo de relaciones entre los implicados en el proceso y la
delimitacién del espacio de influencia que, en correspondencia con lo anterior; se sienta las
bases para disefiar la secuencia de un procedimiento general, para la formacioén de las
habilidades de investigacion educativa, por los maestros, segun los contextos en que tiene lugar

las actividades de Practica Pedagogica Investigativa de manera particular.
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Asi pues, la fundamentacion de la integracion de estos aspectos constituye la base del resultado
que se presenta en el capitulo que sigue.

Conclusiones del capitulo

Desde las exigencias de un proceso de investigacion basado en la sistematizacion de las
experiencias de los profesores de la carrera implicados en la formacion de las habilidades de
investigacion educativa, se pudo confirmar que: los presupuestos teoricos, elaborados en el
capitulo 1, estan en correspondencia con las concepciones del cambio que debe tener lugar en
la formacion del maestro normalista lo cual, crea las posibilidades para que esta investigacion
contribuya a perfeccionar la préactica de formacion de las habilidades de investigacion en esta
carrera.

En este mismo orden, se corroboré la importancia de utilizar la sistematizacion de las
experiencias, en la elaboracion del resultado pues, desde los criterios y opiniones que se
comparten con profesores de la carrera del Programa de Formacion Complementaria de
Maestros Normalistas Superiores, se determinaron los aspectos esenciales para la formacion de
las habilidades de investigacion educativa del maestro normalista superior, se destacO la
intencionalidad de las interrelaciones y la utilizacion de metodologia reflexiva, dialégica y de
valoracion metacognitiva, como elemento dinamizador del proceso en el que se deberan
implicar desde la colaboracion, los estudiantes, el asesor de préctica, los maestros
acompariantes y los profesores de la carrera de las Unidades de formacion.

Al mismo tiempo, la propuesta preliminar elaborada como referente para el disefio definitivo de
la propuesta se considera un resultado que se genera desde la participacién de los actores del
proceso, lo cual, no solo permite identificarse con el cambio, sino que ademas, crean las bases
para valorizar las potencialidades que tiene la relacion entre estudiantes, el asesor de préctica,
los maestros acompafiantes y los profesores de la carrera en la formacion de las habilidades de
investigacion educativa, sobre todo, al permitir el intercambio y complementacién de saberes,
de experiencias que enriquecieron las ideas para elaborar la propuesta definitiva.
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CAPITULO 3. ESTRATEGIA CURRICULAR COMO PROPUESTA PARA LA
FORMACION DE LAS HABILIDADES DE INVESTIGACION EDUCATIVA EN EL
PROCESO DE FORMACION DEL MAESTRO NORMALISTA SUPERIOR

En este capitulo se presenta el resultado cientifico que se elabord en cumplimento al objetivo de
esta investigacion, y para ello se fundamenta y explica su estructura, dinamica y requisitos de
implementacion. La integracién de métodos tedricos se asume como un ejercicio en el que el
investigador transfiere y articula las concepciones tedricas y practicas que define en los
apartados anteriores explicados en esta tesis y deja expuesta la dindmica que estas ideas le

imprimen al proceso cuando se implemente en la practica.

3.1 Fundamentos de la estrategia curricular

Aunque el término estrategia puede tener distintas acepciones, se coincide en que esta expresa
el conjunto de disposiciones para alcanzar un objetivo, que es un proceso regulado, por reglas
que permiten cumplir con responsabilidades y, por tanto, constituyen un aspecto importante del
curriculo, pues la estrategia alude a la planificacion de la ensefianza-aprendizaje, sobre la base
de determinados principios que regiran su puesta en préactica.

De acuerdo con autores como Sierra, Fernandez, Miralles, Pernas, y Diego (2009); Cabrera
(2009); De Armas y Valle Lima (2011), las estrategias en particular se distinguen por el caracter
procedimental, al describir las acciones que regulan la actividad de los implicados, para llevar
acabo la transformacion del estado actual al estado deseado, a partir de la determinacion de
componentes que estructuran objetivos, métodos, formas, recursos utilizados y la evaluacion de
los posibles cambios.

Pero, asumir la estrategia como tipo de resultado responde también a la naturaleza del proceso

que se estudia, el cual se materializa y concreta mediante la direccién de las influencias y la
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forma en que se secuencian e integran las acciones, para favorecer el proceso de apropiacion del
contenido de formacion, al modelar las experiencias del estudiante y dirigir la transformacion
del estado real al estado deseado. Por lo tanto, la estrategia para la formacion presupone atender
al caracter integrador de los referentes pedagogico, curricular y didactico, toda vez que por su
complejidad implica decisiones organizativas y metodolégicas, desde las que se fundamentan
las condiciones y relaciones que se establecen entre los implicados, develando un proceder que
hace posible la apropiacién del contenido de la formacion.

El referente pedagdgico de la estrategia para la formacion alude entonces a las actividades de
diagndstico, proyeccion y planificacion, y aprobacion de la direccién, que tendran las
influencias formativas de los implicados antes y durante las estancias de practica; el referente
curricular informa de la posibilidad que ofrece la estrategia para optimizar las influencias que
pueden ser organizadas en la Unidad de formacion Préctica Pedagdgica Investigativa; mientras
el fundamento didactico justifica la relacion entre el proceso de ensefianza-aprendizaje y la
formacion, toda vez que, el primero es quien dinamiza al segundo, sobre todo, porque todo
proceso formativo se sustenta en la manera en que se organiza y secuencian los métodos que se
utilizan para conseguir los propositos planeados.

Desde esta consideracion, la estrategia para la formacién de las habilidades de investigacion
educativa del maestro normalista superior, se concibe como expresion de la toma de decisiones
en relacién con las condiciones, interrelaciones y orientacion de las actividades que realizan los
profesores de la carrera, el asesor de la practica y los maestros acompafiantes para asegurar que
los estudiantes puedan (de manera gradual) asegurar la identificacidn, apropiacion, ejercitacion

y valoracién de las acciones y operaciones que configuran cada una de las habilidades y sobre
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todo sean capaces de comprender las exigencias que supone la unidad entre investigacion y
préactica pedagdgica en el proceso de formacidn del maestro normalista superior.

Es la naturaleza formativa de la estrategia curricular que se presenta, la que justifica el énfasis
en la descripcion de las acciones que secuencian las influencias que los profesores de la carrera,
el asesor de la practica y los maestros acompariantes, despliegan para guiar a los estudiantes en
el proceso durante actividades de préctica pedagogica que establece el curriculo de la carrera.
Por tanto, de manera especial revela el carcter intencional de las influencias que realizan los
implicados para generar los estimulos y ayudas e ir configurando la secuencia formativa desde
la cual se estructuran las actividades précticas e investigativas que deben realizar los estudiantes
durante los diferentes semestres.

Por tanto, la estrategia curricular que se propone tiene por objetivo guiar el disefio, desarrollo y
evaluacion de la formacion de las habilidades de investigacion educativa de los maestros
normalistas superiores y deja planteadas las condiciones metodoldgicas en que se desarrollan
las actividades, otorgandoles significacion y sentido a las influencias de los profesores de la
carrera, asesores de la practica, maestros acompafiantes y los propios estudiantes.

En este sentido, la estrategia curricular asume las caracteristicas que le son propias a este tipo
de resultado cientifico. En este caso, posee un enfoque sistémico en la estructuracion de las
etapas y su relacion con el espacio y el tiempo curricular en que se inserta y, sobre todo, cumple
con la condicion de convertirse en una respuesta a la contradiccion entre el estado actual y el
deseado de un objeto concreto.

De acuerdo con esta posicion, como plataforma tedrica para fundamentar el resultado, se asume
el enfoque histérico-cultural desarrollado por Vygotsky (1926) y sus seguidores, desde el cual,

mediante el ejercicio de teorizacién, el investigador sintetiza y transfiere la relacion entre los
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referentes tedricos de las Ciencias Pedagdgicas, para dejar explicito los fundamentos tedricos y
metodoldgicos que se veran reflejados en la estructura funcional interna de la estrategia
curricular.
Se entiende asi que los fundamentos emergen del proceso de configuracién e integracion que
proporciona las posiciones: filosofica, sociologica, psicoldgica y pedagogica — didactica, que el
autor le concede al proceso de formacion del maestro normalista superior, y en las que se devela
la cualidad distintiva que adquiere en la formacion de habilidades de investigacion educativa en
comparacion con otras propuestas que en este tema se han elaborado para la formacion
universitaria de profesionales de la Educacion, de las Ciencias médicas y de la Psicologia las
cuales han sido estudiadas como parte del ejercicio tedrico que este proyecto exige.
Sin embargo, por definicion tedrico y metodoldgica, el investigador refiere el enfoque curricular
sociocritico como referente basico para esta propuesta, al concebir que es posible encontrar
analogias en los postulados pedagdgicos para esta propuesta, que dan cuenta de una racionalidad
practica que supone el tipo de resultado que se presenta.
En este caso, para fundamentar la estrategia curricular se parte del analisis y sintesis de las ideas
filoséficas, socioldgicas, psicoldgicas y pedagdgicas que el investigador asume como referentes
claves:
e Concebir la formacion como proceso y resultado de un conjunto de influencias formales
e informales que, con un enfoque personalizado y consciente, mediado por condiciones
e interacciones que tienen lugar entre los participantes, permiten que el estudiante se
apropie de la experiencia histérica social y se estimule el desarrollo integral de su

personalidad. Por tanto:
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- Atendera a la unidad de influencias instructivas y educativas, dirigidas y valorizadas por los
que participan, construyendo en el proceso los contenidos culturales necesarios para producir
la transformacion de la realidad y de si mismo.

- Asumira una orientacion integral que tienen que adoptar todas las influencias que tienen lugar
durante el proceso, al concebirlas como expresion de la relacion que se establece entre los
objetivos de la formacion profesional que sustenta el Programa complementario de formacion
de maestros normalistas superiores y la responsabilidad de contribuir a la formacién de la
personalidad de los estudiantes, al sustentar que las influencias que ejercen los profesores de
la carrera, el asesor de la practica, los maestros acompariantes y los propios estudiantes,
deberan estimular motivaciones hacia la profesion, la actividad de estudio, la comunicacion,
el trabajo grupal y la propia actividad de investigacion en cada una de las actividades.

- Otorgard un papel fundamental a las posibilidades que tiene la relacién actividad-
comunicacion en la medida que en correspondencia con la cualidad que las distinga (cognitiva,
practica, comunicativa y axioldgica), fortalezca los rasgos del caracter, la voluntad, la
identificacion con los compromisos que demandan a este tipo de profesional y, sobre todo,
desde este conocimiento, el estudiante despliegue sus potencialidades en la busqueda de
informacidn, la reflexion, la critica y autocritica y sea capaz de solicitar las ayudas y apoyos
necesarios para elevar por decision propia a otros estadios de desarrollo.

- Asumira la relacion entre teoria-practica durante todo el proceso formativo, aun cuando en
cada etapa se priorice el acercamiento a uno u otro extremo de esta relacion; pues, la reflexion
critica, el didlogo y la propia valoracion metacognitiva, le permitira confirmar la
interdependencia que existe entre ella; téngase en cuenta que cada ejercicio practico confirma,

amplia la posicion teérica abordada y permite contextualizarla, adaptandose a las nuevas
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condiciones en que se pone en practica el conocimiento tedérico y la singularidad y generalidad
con gue se presenta las cualidades del proceso que se investiga.

e Sustentar las decisiones en relacion con el encargo transformador que en diferentes
contextos debe asumir el maestro normalista al graduarse y se le otorga relevancia
escolar y social a la investigacion educativa escolar y social.

Se explica asi que las actividades deberdn guiar al estudiante que se forma como maestro
normalista superior a ampliar la dimensién social de su responsabilidad y, por tanto, debera
incluirse como un aspecto clave de su formacion de las habilidades de investigacion educativa,
desde la flexibilidad metodoldgica, la iniciativa creadora, la diversidad de problemas
socioeducativos en contextos escolares y sociales que pueden llegar a ser complejos, como es
el caso de la educacion en contexto educativo rural y alternativos donde la vulnerabilidad y la
condicion socioecondmica en que se desarrolla la Practica Pedagdgica Investigativa amerita un
estudio profundo y sosegado de las causas, consecuencias y posibles propuestas de
transformacion, al tiempo que se reconoce la contribucién que desde ella se puede hacer para
aportar al cumplimento de la responsabilidad social que tiene este profesional.

Por tanto, es imprescindible asegurar el caracter participativo del proceso de disefio, desarrollo
y evaluacion del curriculo que se asume desde este fundamento, lo cual se explica al reconocer
que en el proceso de formacion del maestro normalista superior intervienen directivos,
profesores de la carrera, el asesor de la practica, los maestros acompafiantes y los propios
estudiantes, quienes se vinculan a la bdsqueda de informacion, a la conformaciéon de una
propuesta viable y sostenible en la practica, al gestarse en el contexto en que trabajan y se

forman.
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Luego, al privilegiar el caracter mediador de la intervencion del asesor de la préctica, que orienta
el proceso de apropiacion de las acciones y operaciones de cada habilidad de investigacion
educativa; asimismo se manifiesta en la relevancia que se le concede a la ejercitacién que se
realiza durante la practica pedagdgica, sobre todo porque al considerar que estas estimulan las
vivencias cognitivas Yy afectivas que son importantes para alcanzar la independencia,
creatividad, y la autogestion que exige la actividad investigativa en las instituciones educativas,
es preciso ampliar el nimero de horas y elevar las motivaciones mediante la complejidad de las
actividades.
Asimismo se debe propiciar el proceso de reflexion dialégica como un recurso para estimular
las actitudes proactivas y la satisfaccion por los resultados y, sobre todo, permitird comprometer
al estudiante con la comunicacién de los aprendizajes y resultados concretos de las actividades
realizadas y la valoracion metacognitiva, como una oportunidad para colocar al estudiante en
una situacion psicoldgica positiva hacia la formacién de las habilidades de investigacion
educativa, de manera que se identifique con el saber que debe aprender y el que utilizard mas
tarde al egresar. Por tanto, las actividades que conforma la intervencion del profesor de la
carrera, el asesor de la préctica y los maestros acompafantes, deben estimular las funciones
cognoscitiva, afectiva y metacognitiva que implica el proceso y propiciaran las ayudas, los
apoyos gue estos puedan ofrecer tanto de manera formal o informal, los cuales se convierten en
el estimulo para desarrollar el cardcter consciente y protagonico de los estudiantes en la
formacion de las habilidades de investigacion educativa.
e Concibe la secuencia didactica que sustenta las decisiones didacticas en el disefio,
desarrollo y evaluacion que conforma la estrategia curricular que se propone, lo cual

supone atender dos planos de andlisis, uno externo y otro interno:
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En el plano externo, asociado al disefio, se deberan tomar en cuenta las caracteristicas del
estudiante, del contexto y de las problemaéticas socioeducativas que puede presentar el proceso
y en el plano interno, por su caracter metodologico, se vincula al desarrollo y evaluacion del
proceso, se le debe dejar planteada la sinergia entre lo intrapsicoldgico y lo interpsicolégico,
pues es necesario considerar que, para formar las habilidades de investigacion educativa, el
estudiante debe apropiarse de la estructura de la habilidad y posteriormente demostrar los
cambios que como resultado del proceso han logrado e identificar las ayudas que se necesita
para continuar el proceso formativo con éxito.

Al respecto, con fundamento en Leontiev, Luria y Vygotsky (1973); Lave (1991); Pizarro
(2003); Damasio (2004); y Mora, (2006) es posible comprender que las actividades secuencian
al interior de sus acciones y operaciones el proceso de internalizacién o interiorizacion y la
externalizacién o exteriorizacién como dos procesos dialécticos internamente unidos en toda
proyeccion critica en la construccion del conocimiento.

La internalizacion en este caso ocurre a partir del sentido de las acciones y/o actividades que
realizaran los estudiantes que se forman como maestros normalistas durante sus practicas
pedagdgicas investigativas y desde la cual no solo crece su interés en valorizar las experiencias
cotidianas sino que es en la intersubjetividad que esta crea y que da lugar a la asimilacion del
contenido sociocultural construido como un proceso natural y complejamente continuo, de
interrelacion activa, critica, reflexiva, significativa y propositiva que posibilita la apropiacion
de vivencias fuertemente enriquecidas por el colectivo.

La exteriorizacion a su vez, es producto de las acciones creativas que emerge de la interaccion
con la realidad, y aunque puede ocurrir tanto separada como simultaneamente a la

internalizacion; es el caracter metacognitivo lo que revela la unidad en los procesos cognitivos

75



de todo ser humano. Por tanto, durante la discusion, debate y concertacion; no solo se
interiorizan significados, con base en el intercambio de experiencias comunicativas que facilitan
la busqueda, apropiacion, almacenamiento y evocacion de conocimientos, se forman las
habilidades y los valores, otorgandole sentidos y significados a las acciones y operaciones en
el proceso creativo de solucidn de la actividad encomendada, la cual llega a ser asumida como
expresion de la comprension, explicacion, valoracion y transformacion critico reflexiva de la
realidad inicial en que se encontraba el estudiante.

En este mismo orden es preciso asegurar que los estudiantes pueden reconocer las acciones que
realizan bajo la guia del asesor de practica o con la colaboracion de profesores de la carrera 'y
maestros acompafantes, lo cual propiciard de manera gradual una mayor independencia al
ejercitarse en las habilidades, sistematizar los resultados y aplicar los aprendizajes en otros
espacios de su formacion. Tal consideracién permitira vincularlos con la identificacion del
desarrollo actual y perspectivo que posee en cuanto a la investigacion y solicitar las ayudas
necesarias, lo que propicia la individualizaciéon de los apoyos y ayudas, en crear un clima
positivo de colaboracion del asesor de préactica con el estudiante, estudiante/estudiante, al
tiempo que se respetan los ritmos y estilos de aprendizaje.

En efecto, declarar la intencionalidad de la formacién de las habilidades de investigacion
educativa en el proceso de formacion del maestro normalista superior supone establecer relacién
directa entre el conocimiento y los valores que los estudiantes deben dominar para enfrentar la
transformacion de la realidad educativa una vez graduado. En suma, las actividades se
convierten en oportunidades para vivir y compartir experiencias en un marco de descubrimiento
y consolidacién de aprendizajes propios y se aprovechan las posibilidades que le ofrece el

proceso en la medida que se ejercita y comparte con otros.
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Luego, el carécter integral de la formacion de las habilidades de investigacion educativa se
concreta en la unidad del andlisis tedrico y metodoldgico con la situacion socioeducativa que
tienen los contextos donde realiza el estudiante la practica pedagogica, las que actuardn como
referencia para declarar la intencionalidad de las influencias formativas personales profesionales
y ciudadanas al ofrecerle nuevas formas de ver el mundo que le ordena y de intervenir en la
transformacion.

e Asumir la Unidad de formacion Préactica Pedagdgica Investigativa como centro de la
formacion de las habilidades de investigacion educativa de los estudiantes que se forman
como maestros normalistas superiores, supone en el proceso, legitimar el valor de la
relacién entre objetivo, contenido y actividades:

En este caso los objetivos deberan reflejar la intencionalidad formativa, el vinculo con la
actividad pedagdgica del futuro maestro y con la aplicacién préctica de las habilidades,
modificando el modo de concebir y actuar como maestro normalista superior. Mientras, los
contenidos que se aborden deberan valorizar la utilidad de las habilidades de investigacion
educativa en el futuro desempefio profesional que este tendra en los diferentes contextos, lo cual
explica que como parte de la intencionalidad formativa, los estudiantes deberan dar cuenta de
coémo utilizan de forma éptima lo aprendido al implicarse en la solucion de problemas cognitivos
(en otras Unidades de formacion), reflexionar sobre temas actuales (relacion entre politicas
publicas y educacion; educacion, cultura y escuela) utilizando las acciones y operaciones que
configuran las habilidades de investigacion.

Asi, en las actividades que realizan los profesores de la carrera, el asesor de la practica y los

maestros acompanantes se estimula a los estudiantes para que puedan apropiarse y ejercitar las
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habilidades de investigacion educativa, convirtiéndolas en el nacleo del proceso formativo en
la practica.
En efecto la estrategia curricular que se presenta, desde el punto de vista pedagdgico, se
fundamenta su naturaleza orientadora que le confieren investigadores como Alvarez (2012), en
razon a que se distingue por facilitar el transito del estado actual al deseado, mediante las
actividades que planifican y desarrollan en correspondencia con las caracteristicas del proceso
que se estudia y que implica el analisis de las caracteristicas y las condiciones del contexto en
que se desarrolla el proceso.
Asi, en el caso particular de la estrategia curricular que se presenta, se asume que las decisiones
sobre la estructura, dindmica y funcionalidad practica que esta posee, integra aspectos
organizativos y metodoldgicos claves para responder a las fases que establece la teoria
curricular, lo cual supone que se tome en consideracion las normativas del modelo educativo de
las escuelas normales superiores en Colombia y asume la posibilidad de iniciar el cambio de
concepcidén en el marco de la autonomia que la propia normativa le confiere a las instituciones
que desarrollan los Programas de formacién complementaria de maestros normalistas
superiores. Se asegura asi que desde el enfoque curricular sociocritico:

e El disefio como primera etapa, se asume como expresion de la toma de decisiones
participativa de todos los implicados desde el momento en que se proyectan, regulan y
concretan las actividades, mediante la combinacion de la reflexion, el didlogo y la valoracion
metacognitiva, las actividades formativas se realizaran durante el semestre. Bajo esta
condicion se pondera el valor del diagndstico y autodiagnéstico (cognitivo, afectivo y
metacognitivo) develando asi la posibilidad de estimular la formacion de las habilidades

desde las potencialidades que ofrece la zona de desarrollo actual y potencial.
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Se justifica asi, que las actividades dejen planteado la intervencién de cada uno de los
implicados, develando las relaciones sinérgicas que existen entre las condiciones, las
decisiones pedagogicas y la secuencia que debe seguir el proceso, lo cual puede incluso
expresar el cambio curricular y didactico que se propone y deberan crearse las condiciones
para que se pueda ajustar la intervencion a las caracteristicas de los diferentes contextos en
que el estudiante desempefia la Practica Pedagdgica Investigativa y graduar los niveles de
independencia que éste pueda alcanzar, estimulando siempre la autogestion del conocimiento
en funcién de cumplir el objetivo.

La etapa de desarrollo concreta la realizacion de las actividades programadas que realizaran
los profesores de la carrera, asesor de la practica, maestros acompafiantes y los estudiantes
en sus interacciones comunicativas que se orientan a lograr la motivacion, la apropiacion, la
ejercitacion y consolidacién de las habilidades de investigacion educativa, configurando el
modo de actuar pedagdgico ante los problemas educativos contemporaneos, estimulando en
ellos la necesidad de asumir el transito gradual de las habilidades de investigacion educativa
como referente obligado para aportar a la transformacién de esa realidad y colocandolos en
una relacion positiva ante la actividad profesional futura.

La evaluacion desde una perspectiva como proceso y resultado, en esta propuesta, no se
limita a los resultados de la actividad de practica investigativa que expresa la formacién de
las habilidades, sino que ha de reflejarse en la construccion de nuevos conocimientos, en su
implicacion y la aplicacion practica de ideas nuevas en sus proyectos. De este modo, durante
el proceso se evidencia el caracter activo de todos los que participan y codmo cada resultado

permitiria despertar la reflexion, la capacidad dialdgica, y de comunicacion de ideas y, sobre
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todo, como el asesor juega un papel de facilitador de las interacciones que ocurren entre

todos.
Se entiende por lo tanto que, en cumplimento a los presupuestos planteados en el capitulo 1y a
los aspectos metodoldgicos que se describen en el capitulo 2, se asumen como caracteristicas de
la estrategia curricular: la orientacion practica de la formacion de las habilidades de
investigacion educativa en la Unidad de formacién Préctica Pedagodgica Investigativa que
desarrollan los estudiantes durante 12 semanas en cada semestres; el papel mediador del asesor
de practica; la intencionalidad de las interrelaciones entre los estudiantes, asesor de préctica,
profesores de las unidades de formacion y el maestro acompafante; la unidad y dindmica que
aportan los métodos; el caracter flexible que asume este tipo de resultado para guiar el proceso
de formacion de las habilidades de investigacion educativa del maestro normalista superior.
Hay que hacer notar que, se deja claro la importancia de lograr vincular la educacion con la
vida, con el medio social y el trabajo, como especificidad de las actividades que sustentan la
estrategia curricular al concretarse en la Unidad de formacion Practica Pedagogica Investigativa,
la responsabilidad de ensefiar a aprender las acciones y operaciones de las habilidades de
investigacion educativa que necesita apropiarse el estudiante y que le permitira incorporar a su
modo de hacer y ser a lo largo de la actividad en la vida profesional.
Al mismo tiempo, se connota el caracter educativo del contenido, la unidad de lo afectivo y lo
cognitivo, la unidad entre la actividad y la comunicacion, como aspectos claves del proceso que
se asumen como pilares en la configuracion estructural y funcional de la estrategia curricular

que se propone.
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3.2 Estructura y dindmica interna de la estrategia curricular

Siguiendo lo anterior, la estructura de la estrategia curricular que se presenta tiene tres etapas a
la que se hacen corresponder acciones de los profesores de la carrera, el asesor de la practica,
los maestros acompafantes y los propios estudiantes seglin sea necesario. A continuacion, se
describe cada una.

Primera etapa: Disefio del proceso

De acuerdo con el enfoque curricular sociocritico el proceso de formacion del maestro
normalista hace corresponder la etapa de disefio con la toma de decisiones y planificacién de
las actividades a desarrollar en la Unidad de formacion Practica Pedagogica Investigativa en
cada semestre, y en correspondencia con el tiempo y el contexto en el que tienen lugar las
practicas pedagogicas investigativas del estudiante; pues desde ellas, se intenciona el proceso a
la investigacion de problemas educativos con prioridad politica y emergente. En este caso, el
disefio del proyecto curricular a implementar cada semestre tiene cuatro momentos.

El primero, dedicado al diagndstico, constituye el punto de partida a la reflexion y discusion de
las decisiones a tomar. Los profesores de la carrera en reunion toman en consideracién las
caracteristicas de los estudiantes, su desempefio cognitivo, afectivo y metacognitivo, sobre todo
en el dominio de habilidades intelectuales basicas como describir, caracterizar, identificar,
explicar, valorar y otras que son determinantes en el aprendizaje, sobre todo, para procesar
informacién, leer, comprender, redactar y comunicar, pues a partir de los resultados los
profesores de la carrera, y en particular el asesor de la Unidad de formacion Practica Pedagdgica
Investigativa, proyectaran la manera en que se desarrollaran las actividades de formacion de las
habilidades durante las estancias en las instituciones educativas, de acuerdo con las

caracteristicas que tiene el proceso en cada semestre.
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En este caso, el énfasis en la identificacion del estado en que los estudiantes inician el proceso
de formacion de las habilidades de investigacion educativa del maestro normalista superior, se
convierte en una exigencia de primer orden, por lo tanto, se deberan elaborar y aplicar
instrumentos de evaluacién diagndstica, de manera que pueda disponerse de una valoracion del
estado actual y potencial del estudiante, desde el cual se podran apreciar los cambios entre el
estado inicial y final con énfasis en la identificacion de los progresos, los estancamientos, los
retrocesos individuales y grupales al concluir cada semestre.

Esta tarea puede estar vinculada al diagndstico general que se aplica al ingresar los estudiantes
a la carrera o al realizarlo de manera intencional para que sirva de punto de partida en la toma
de decisiones para el disefio y aprobacién de la propuesta. Entre los criterios a tomar en cuenta
estan: los conocimientos que poseen acerca de la investigacion en el desempefio del maestro
normalista superior; las vivencias o experiencias vinculadas a la actividad de investigacion, el
estado que alcanzan las habilidades intelectuales y practicas implicadas en la actividad de
investigacion educativa; las motivaciones para aprender a investigar y, sobre todo, la
identificacion por el propio estudiante de sus posibilidades para aprender a investigar en
cualquier contexto.

Los resultados de este proceso se convierten en el punto de partida para el segundo momento,
en el cual se deben dejar planteadas, con un caracter abierto y flexible, las condiciones para el
analisis de qué, cuando y quiénes deberan realizar su aporte a este proceso, sobre todo, en cuanto
a las actividades y los contenidos de las diferentes Unidades de formacion que comparten el
semestre con la Unidad de formacion Practica Pedagdgica Investigativa, dejando claras las

proyecciones que cada uno puede hacer. En este caso, dependera de la implicacion de los
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profesores de la carrera, la proyeccién que con caracter de propuesta presentaran y que se
utilizaran como base para la proyeccion.

En este caso, los profesores de la carrera pueden presentar diferentes actividades de ayuda,
apoyo, sistematizacion, aplicacion del contenido y, corresponde al asesor de la préctica dirigir
el proceso de discusion y ajuste en lo que seria el disefio de las actividades que cada Unidad de
formacion realizara para apoyar e integrarse al proceso.

Por tanto, cada profesor de la carrera deberé presentar las decisiones organizativas, siguiendo el
modelo de planificacion desde el cual se integran las actividades propias de la Unidad de
formacion, y las decisiones que daran cumplimento a sus aportes al proceso de formacion de las
habilidades de investigacion educativa que se trabajaran en la préctica pedagogica, por lo que
quedara plasmado tanto el objetivo, como los métodos, medios y las actividades que realizara
el profesor de la carrera y los que realizaran los estudiantes de manera individual y la comunidad
educativa que apoyara el proceso de formacion de las habilidades de investigacion, superando
asi la fragmentacién que pueda aun existir al proyectar y desarrollar el proceso. Esta
planificacion servira de guia a los profesores de la carrera en su intervencion.

Las propuestas seran sometidas a consulta, enriquecidas en un proceso de discusion y ajuste a
partir de las sugerencias del grupo y en correspondencia con el diagnoéstico, por lo que este tercer
momento se asocia a la puesta en comun y acuerdo en relacién con la secuenciacion y
responsabilidad de cada uno con las influencias que tendran lugar en el semestre, llegando
finalmente a la aprobacion definitiva del disefio y los referentes basicos de como debera
funcionar el proceso y la participacion que se demanda de los maestros acompafiantes en cada

institucién educativa y en cada contexto.
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En esta etapa el asesor de la practica asume una funcion de facilitador de la toma de decisiones,
ayuda a los profesores de la carrera a identificarse con el proceso y a pensar juntos en como
pueden contribuir al proceso formativo de las habilidades de investigacion educativa.

En él también recae la estimulacién de la participacion protagénica de aquellos profesores de la
carrera que se muestran mas implicados y de balancear las actividades segin el nivel de
implicacion que cada uno de ellos tiene en la formacion de las habilidades de investigacion
educativa; por eso, debera lograr que aun cuando todos los profesores de la carrera apoyen el
proceso formativo en su totalidad, sea posible resignificar o priorizar la intervencion de uno u
otro profesor en determinada habilidad, sobre todo, en lo que respecta a la teorizacion
psicopedagdgica o socioeducativa que puede exigir el problema en cada contexto y a la
creatividad que pueda estimular cuando los estudiantes se impliquen en la busqueda de
soluciones a los problemas identificados.

No se descarta que los problemas a investigar en la practica se identifiquen desde los contenidos
de las Unidades de formacion y que se confirmen en la practica pedagogica, sin embargo, si
debe existir un marco de consenso en qué y quiénes y con qué recursos, se apoyara desde el
curriculo, el proceso de formacién de las habilidades de investigacion educativa, al insertarse
las influencias o seguir la secuencia metodologica que se propone para el desarrollo del proceso.

Segunda etapa: Desarrollo del proceso

Esta etapa, como su hombre lo sugiere, es el momento en el cual se pone en practica lo disefiado
en la etapa anterior, por tanto, el caracter metodolégico de las acciones sustenta la dinamica de
la formacién de las habilidades de investigacion educativa en el proceso de formacion del
maestro normalista superior. Asi, la secuencia en que se estructura esta etapa describe los

momentos que tipifican la intencionalidad, los métodos y formas en que tiene lugar la
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interaccion entre los estudiantes, los profesores de la carrera, los asesores de la practica y los
maestros acompafiantes, durante 20 semanas cada semestre, para facilitar motivacion, la
orientacion, ejercitacion y evaluacién del proceso.

El primero (motivacion) tiene el objetivo de estimular la disposicion para el proceso de
apropiacion de las habilidades de investigacion educativa. Bajo esta consideracion se propone
como contenido: exigencias de la investigacion, habilidades de investigacion educativa,
necesidades de la habilidad, estructura interna aplicada al contexto y recursos técnicos que se
deben dominar.

La metodologia a utilizar supone el trabajo con el método de estudio de casos: el proceso se
inicia con la presentaciéon de casos seleccionados o elaborados por el asesor de la préctica
pedagégica (modelo basado en el andlisis de casos), desde el cual se pretende que los
estudiantes, conozcan, analicen y valoren los procesos de investigacion educativa llevados a
cabo por especialistas en la resolucion de casos concretos. Bajo estas condiciones se analizan
los problemas y soluciones planteados, los métodos utilizados y los resultados obtenidos. Al
mismo tiempo y de manera complementaria, se pueden estudiar soluciones alternativas a la
tomada en la situacion objeto de estudio.

El asesor de Practica Pedagdqica selecciona un caso de investigacion educativa pertinente para

el logro de los aprendizajes esperados en la Unidad de formacién y lo presenta a los estudiantes
mediante proyeccion de videos o peliculas, audicion de cinta o lectura de un articulo de
investigacion; posteriormente motiva al registro de la informacion, indicando a los estudiantes
la conveniencia de hacer la anotacion en el diario pedagdgico, de ideas que consideren
significativas referentes al problema planteado en el caso, las causas que lo generan, las

consecuencias que derivan, los métodos de investigacion educativa utilizados por el
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investigador para encontrar la solucion al problema y la manera de constatar su validez; criterios
estos que permiten indicar el sentido investigativo del caso estudiado.

Posteriormente, motiva al estudiante a la reflexion individual y sistematica y al registro de
informacion sobre el problema, al solicitar la elaboracién de juicios con base en los registros de
su diario de campo que utilizara, ademas, como argumentos para respaldar sus ideas. Con este
mismo proposito convoca mediante preguntas, sugerencias e invitaciones a compartir mediante
el didlogo con los comparieros y asesor de la préctica pedagogica con base en los juicios que se
ha formado. Mas adelante estimula al consenso de las ideas y la elaboracion de una sintesis de
los aprendizajes que emergen de la confrontacién, de los acuerdos y desacuerdos que juntos
construyen.

Es importante que en este caso se considere el papel mediador que pueden tener el uso de guias,
folletos, ejemplificacion, encuentros con investigadores y con otros compafieros para dialogar
en torno a cOmo se aprecia y concibe el proceso.

Al finalizar la actividad el asesor de practica pedagogica estimula a los estudiantes la evaluacién
metacognitiva, indicando que deben hacer indagacién sobre ¢qué aprendié?, ;cémo lo hizo?, y
sobre los sentimientos y emociones que surgieron en la actividad.

Mientras tiene lugar la intervencion del asesor de la practica pedagdgica, el estudiante de la

carrera: observa o lee detalladamente el caso presentado por el asesor de Practica Pedagdgica,
registra informacion en el Diario Pedagdgico en relacion a cada uno de los criterios establecidos
por el asesor de préctica (problema, causas, consecuencias, soluciones o resultados y los
métodos que, en el caso, el investigador utilizo para resolver el problema y hacer la validacion),
los cuales se abordan de manera individual hasta abarcar la totalidad de criterios; posteriormente

reflexiona y registra juicios en el diario pedagdgico de manera argumentada, utilizando las ideas
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del diario pedagdgico como razones que sustenten sus juicios sobre cada uno de los criterios
establecidos.

Posteriormente, el estudiante dialoga con cada uno de sus comparieros de clase, presentan los
juicios a los comparieros, y realizan una discusion con base en estos, manifestara su acuerdo o
desacuerdo, lo que conduce a la realizacion de consenso, producto de la comparacion de los
juicios en base a los criterios de semejanza o diferencia, lo que les permite realizar una sintesis
con los compafieros sobre los juicios planteados comunes a la mayoria de los estudiantes. Este
proceso se realiza al tiempo que se verifica que se hayan abordado todos los criterios
establecidos para la reflexion.

Al finalizar la actividad los estudiantes realizan valoracién metacognitiva describiendo los
conocimientos adquiridos, los métodos utilizados y los sentimientos o emociones suscitados
durante la actividad.

Los resultados que se exigiran a los estudiantes en este momento se identifican con el registro
de informacion, juicios y sintesis elaboradas y contenidas en el diario pedagogico y el resultado
de la valoracién metacognitiva.

En el segundo momento, dedicado a la orientacion hacia la actividad formativa, supone y
confirma la necesidad de que se comparta con el estudiante los objetivos y el valor de lo que
debe hacer, lo que se espera de él y se creen las condiciones para que pueda lograrlo. Por tanto,
el objetivo aqui es: identificar las caracteristicas y logicas internas de las habilidades, lo cual se
convierte en contenido de aprendizaje al que se accedera a partir de los métodos: expositivo-
ilustrativo, reflexion grupal y estudio de caso (modelo basado en el analisis de casos). Por las
caracteristicas del proceso, se describe la secuencia de cada habilidad. La orientacidn para la

formacion de las habilidades de investigacion educativa, cursa de la siguiente forma:
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El asesor de practica pedagdgica comenta el proceso general de la formacion de las habilidades
de investigacion educativa, justifica la importancia de este proceso en la formacion del maestro
normalista superior, las actividades, y caracteristicas del contexto por las que transitara para
lograr formar las habilidades de investigacion educativa necesarias para su desempefio en el
proceso de investigacion educativa. Por tanto, el asesor indica la estructura general de las
habilidades de investigacion educativa y explica las acciones que el estudiante debe hacer para
formarselas, e indica los propdsitos y los resultados que se obtiene de la ejecucion.

Con este propdsito, el asesor de la practica también ofrece ejemplos en los que se identifica las
acciones que el investigador realiza y las que exige cada una de las habilidades de investigacion
educativa; orienta a los estudiantes a encontrar relaciones entre las explicaciones ofrecidas sobre
las acciones y operaciones de las habilidades con ajuste a las caracteristicas y exigencias del
contexto en que se encuentren. Posteriormente implica a los estudiantes en una valoracion
metacognitiva que les permita, no solo identificar sus necesidades sino, sobre todo, sus
potencialidades y las posibles ayudas y apoyos que precisa.

Al tiempo que el asesor de practica realiza la explicacion orientadora, el estudiante de la carrera

sigue la explicacion del asesor de practica, toma notas, realiza y responde preguntas, relaciona
las explicaciones del asesor de practica con el contexto en que se encuentra y elabora su propia
concepcién del proceso que puede presentar en esquemas O mapas conceptuales. A
continuacion, los estudiantes, en grupo de discusion, presentan el resultado obtenido, realizan
consenso Y sintesis, y terminan la actividad cuando realizan la valoracién metacognitiva.

Como resultados de esta etapa los estudiantes deberan presentar: mapa conceptual con la sintesis
de las habilidades de investigacion educativa, las acciones que el estudiante de la carrera debe

hacer para formarlas, los propositos y resultados que se obtienen de la ejecucion.
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En efecto se puede comprender que el asesor de préctica pedagogica durante las primeras
semanas vincula al estudiante en un contexto escolar con ejercicios practicos de ejemplificacion,
estudios de casos, simulacion y juego de roles; lo orienta a la realizacion de actividades que lo
conduzcan a obtener informacion empirica y teorica, al andlisis reflexivo, a la comparacion de
los datos empiricos y tedricos para identificar contradicciones y hacer el planteamiento del
problema.

Consecutivamente, lo orienta a la busqueda de informacion metodoldgica para que el estudiante
disefie un plan conducente a la obtencidon de alternativas de solucion, busque informacion tedrica
de manera sistematica mediante la identificacion del sistema categorial en el que se encuentra
el problema, y tome posicionamiento tedrico de ideas que permiten comprender el objeto de
estudio.

Ademaés, orienta la elaboracion de la propuesta, para lo cual, propone la realizacién de
actividades en un ambiente simulado de juego de roles, en el que el estudiante de la carrera,
obtiene informacion empirica del contexto y testimonios de los participantes, después, analiza
la informacion para obtener conceptos, ideas o regularidades que le permite el planteamiento de
la propuesta.

Seguidamente, orienta la ejecucion de un juego de roles en el que el estudiante ejecuta la
actuacion de la implementacion de la propuesta y al tiempo obtiene informacion empirica de la
actividad, implementa instrumentos de validacion, informacion que es analizada y de la cual se
genera formulaciones empiricas y juicios que se registran en un informe.

Posteriormente, motiva a la comunicacion de la propuesta, para lo cual identifica la estrategia y
medios de comunicacion que deberd utilizar, orienta la redaccion de textos cientificos y

diapositivas para presentacién de los resultados. En este caso los resultados de cada actividad
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son sometidos al dialogo con el asesor de préctica pedagdgica y los compafieros de clase, con
el propdsito de generar consenso sobre las ideas asumidas en el proceso. Cada actividad finaliza
con la valoracion metacognitiva del estudiante de la carrera docente.

Un tercer momento del desarrollo del curriculo para la formacion de las habilidades de
investigacion educativa se asocia a la ejercitacion de las habilidades de investigacion educativa;
en correspondencia con los contenidos de aprendizaje de otras Unidades de formacion y de las
demandas de la practica pedagdgica en los diferentes contextos de la practica, mediante los
métodos: colaborativo y estudio de caso. En efecto, el ejercicio se desarrollard durante las diez
semanas correspondientes al periodo de practica y, al menos cinco veces, segun los diferentes
contextos en que se desarrolle la practica pedagdgica.

El asesor de la préctica pedagdgica sigue la secuencia de acciones y operaciones de las
habilidades, se implica en actividades que logren motivar e interesar a los estudiantes en las
caracteristicas, problematicas y posibilidades generales para la aplicacion de las habilidades de
investigacion educativa aprendidas en el contexto; estimula motivaciones por estas practicas,
crea expectativas y dirige la atencion a las potencialidades individuales y grupales que poseen
para descubrir por si mismo otros problemas y soluciones, orienta actividades asociadas a la
busqueda de informacidon para que ellos puedan cumplir tareas asociadas a la problematizacion,
disefio, teorizacion, contextualizacion, elaboracion de propuestas y comprobacién de la validez
de propuesta.

Sera importante destacar el papel del maestro acompafiante pues mediante dialogo con el

estudiante de la carrera docente, facilita informacion empirica, generada a través de la reflexion
en la practica, de tal manera que responde a preguntas que le hace el estudiante; también, orienta

la revisién documental, situacion que se concreta al facilitar la busqueda de documentos
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institucionales y referentes politicos en que se encuentra inmersa la institucion. Posteriormente,
dialoga sobre los resultados de la problematizacion que se concreta al hacer un andlisis
intersubjetivo de la reflexion realizada por el estudiante, para llegar a un consenso sobre el
problema planteado; al finalizar el didlogo, motiva a la valoracion metacognitiva del estudiante.
El maestro acompafiante promovera la discusion de los resultados de la problematizacion que
los estudiantes le presentan; todos participaran en la realizacion y sintesis sobre el problema;
discutiran sobre el disefio de investigacion que han elaborado; las posiciones tedricas asumidas
para dar solucidn al problema en la practica, y la informacion del contexto en el que se encuentra
el fendmeno educativo estudiado.

Con base en su experiencia, aporta testimonios para el planteamiento del problema y la
propuesta de solucion; presencia la exposicion de la propuesta que hace el estudiante de la
carrera docente; discute sobre la coherencia en la argumentacion, la pertinencia de la propuesta
y los requisitos de implementacion; presencia la implementacién de la propuesta y participa con
su opinion en la comunicacion del resultado que hace el estudiante y en su valoracion
metacognitiva.

Los resultados de este momento son: el registro de la reflexion y el didlogo en el Diario
Pedagogico, tablas, esquemas desarrollados de manera individual y en grupo; fichas y tablas
con informacion tedrica clasificada, conclusiones con ideas asumidas, informe de la teorizacion,
presentacion en Power Point; registro de informacion del contexto, registro de testimonios,
analisis de datos cualitativo, sintesis de la propuesta; diario pedagdgico con proposiciones,
formulaciones empiricas, juicios, informe de investigacion, diapositivas, resultados de la
reflexion, didlogo, valoracién metacognitiva y articulo publicado en la revista institucional.

Tercera etapa: Evaluacion del proceso
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Desde la concepcion general de la evaluacion, esta etapa constituye un proceso valorativo
centrado en criterios y fuentes. En particular, esta asume como referente el proceso que se ha
desarrollado y los resultados en la formacion de las habilidades de investigacion que el
estudiante puede mostrar; por tanto, es un momento en el que se reutiliza la informacién que
profesores de la carrera, el asesor y los maestros acompariantes y los propios estudiantes tienen
acerca de la experiencia vivida y los avances que pueden mostrar en relacion con la delimitacion
de los temas de investigacidn que se van a asumir como tesis de grado y producciones cientificas
elaboradas.

Por consiguiente, el objetivo de esta etapa es presentar una valoracién integral del proceso de
formacion de las habilidades de investigacion educativa, por tanto, explora las percepciones,
concepciones, opiniones que tienen los implicados respecto a lo planificado, de las fortalezas y
debilidades de las experiencias desarrolladas en las précticas, sobre todo en cuanto a los métodos
y el avance de los estudiantes y las ayudas necesarias.

De igual modo, aunque supera la evaluacion sistematica y parcial del estudiante, pero la
contiene, es decir, la sistematizacion de los resultados parciales se toma como punto de partida;
por tanto, se destaca la posibilidad de que el estudiante, frente al colectivo de profesores de la
carrera y otros actores implicados, pueda mostrar sus avances, sus compromisos y el ejercicio
grupal — individual. Desde esta logica general, los criterios de evaluacion se ajustan a cada
momento Yy tipo de evaluacion, de manera que se otorga significacion e intencionalidad del
analisis valorativo de los momentos a lo largo de todo el proceso.

En este caso, la evaluacion individual (autovaloracién metacognitiva) tiene como objetivo que
los estudiantes puedan reconocer los saberes que poseen y los que necesitan saber sobre las

habilidades y los retos que ellos mismo pueden plantearse para elevar el dominio de las
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habilidades de investigacion educativa. Mientras la evaluacion grupal se distingue por el
caracter de reflexion dual: por un lado, incluye la valoracion de las condiciones que se crearon
por la carrera para aprender las habilidades de investigacion y, por otro, los resultados que se
identifican con la presentacion y socializacion del producto de la actividad, la expresion de
emociones y proyeccion positivas sobre la identificacion de los logros y dificultades
alcanzados, que se expresa también en satisfaccion, disposicion y compromiso. Estas pueden
ser exposiciones, ferias de conocimientos, paneles de discusion, en las que se exprese la
satisfaccion con los aprendizajes.

Las consideraciones que se precisan como exigencia para implementar la estrategia curricular
para la formacidn de las habilidades de investigacion educativa en el proceso de formacién del
maestro normalista superior son las siguientes:

e Establecer regulaciones en cada semestre para atender la profundidad, extension y autonomia
en las indagaciones, en el caso de las otras Unidades de formacién, de manera que se
garantice la armonizacién de la interaccion en la practica pedagdgica.

e Asegurar el tratamiento diferenciado de las particularidades de cada contexto en que se
desarrolla la practica, lo cual significa que desde el inicio del proceso se identifique al
estudiante con la especificidad que asume la actividad de investigacion segun las exigencias
del tipo de institucion educativa.

e La preparacion de todos los profesores de la carrera para que apoyen y puedan insertar sus
influencias en funcion de la formacion de las habilidades de investigacion educativa.

e Asegurar la disponibilidad de materiales, espacios y tiempos para que los estudiantes puedan
desplegar las acciones y operaciones segun sus ritmos individuales y posibilidades de los

grupos.
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e Desarrollo de proyectos de investigacion (opcionales) con dos 0 mas Unidades de formacion,
a partir de grupos de estudiantes, de acuerdo con el contexto, temas o problemas de
investigacion emergentes.

De acuerdo con el rigor del proceso investigativo, se considerd necesario valorar la estrategia
curricular con el grupo de expertos e implementar el proceso en la practica a partir de las
consideraciones y ajustes de un grupo de profesores de la carrera y directivos del Programa de
formacion complementario en la Escuela Normal Superior de Pasto - Narifio.

Conclusiones del capitulo

La estrategia curricular para la formacion de las habilidades de investigacion educativa del
maestro normalista superior elaborada como resultado cientifico se presenta en su estructura y
dindmica y es expresion de la concrecion de los presupuestos tedricos elaborados como
fundamento y referente de la especificidad que alcanza el proceso en el contexto colombiano.
En su dindmica, emerge como aspecto particular al destacar la secuenciacion de los momentos
y la delimitacion de lo que deben hacer los profesores de la carrera, el asesor de la practica y los
maestros acompafiantes durante el transcurso del proceso, lo cual contribuye a superar las fallas
en la direccion del proceso de formacion de las habilidades de investigacion educativa del

maestro normalista superior.
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CAPITULO 4. VALIDACION DE LA ESTRATEGIA CURRICULAR PARA LA
FORMACION DE HABILIDADES DE INVESTIGACION EDUCATIVA EN EL
PROCESO DE FORMACION DEL MAESTRO NORMALISTA SUPERIOR

Como parte de las exigencias de presentacion del resultado cientifico, se procedi6 a la valoracion
de la estrategia curricular para la formacion de las habilidades de investigacion educativa del
maestro normalista superior, mediante la valoracion por criterio de expertos, los criterios de sus
principales destinatarios, y una aplicacion préctica en dos grupos. Este proceso trascurrié en el
segundo semestre del afio 2019, posibilitando identificar el valor tedrico, metodolégico y
practico del resultado cientifico. En los apartados que siguen se presenta la secuencia
metodoldgica que se sigue en diferentes momentos y los resultados; se incluye la interpretacion
y valoracion del investigador como cierre del cumplimiento de la cuarta tarea de investigacion
de este proyecto.

4.1. Valoracion de la estrategia curricular por criterio de expertos

Al establecer los criterios de rigor de la investigacion se consideré como exigencia la valoracion
de la estrategia curricular por criterio de expertos. Se asumio como referente Crespo (2005,
2006), por tanto, se realiz6 una seleccion previa de un grupo de profesionales identificados con
el tema y se procediéo a la determinacion del nivel de competencia, (coeficiente k de
competencia). El cuestionario se les envi6 a 30 profesionales y respondieron 27, de este modo
el grupo quedd conformado con veinticinco (25) expertos a partir de la valoracion de
competencia (Anexo 9). Vale reconocer que estos califican también como expertos en estudios
e investigaciones realizadas en este tema, avaladas investigaciones y publicaciones; ademas,
comparten las posiciones del autor respecto al objeto y campo, pues sus trabajos constituyen

referentes de esta investigacion y responden a la continuidad de sus concepciones que de manera
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critica se incluyen en este trabajo. En este caso siete (7) de estos expertos conocian de la
investigacion, de sus antecedentes y de como se fue gestando el resultado cientifico en la
préctica.

A partir de las posibilidades que ofrece el método y la necesidad de evitar el sesgo en el analisis
de opiniones, se decidid entregar a los veinticinco (25) expertos, un documento con la estrategia
curricular en version definitiva para que pudieran estudiarlo, como también el cuestionario de
opinion acerca de la validez de los fundamentos, dimensiones, etapas, acciones y actividades,
las posibilidades que ofrece la estrategia curricular para legitimar el papel de la Unidad de
formacion Practica Pedagdgica Investigativa en la formacion de las habilidades de
investigacion, los requisitos de implementacion y la valoracién de los criterios de pertinencia y
factibilidad integral de la estrategia curricular.

La primera (pertinencia) incluiria los criterios relacionados con la adecuacion del resultado a las
caracteristicas de la formacion del maestro normalista superior desde los presupuestos teéricos
y metodoldgicos y su concrecion en la estrategia curricular. Mientras la segunda (la factibilidad)
descansaria en verificacion de la posibilidad de la estrategia curricular para fundamentar,
estructurar, organizar y concretar el propésito planteado en esta investigacion, lo cual seria una
oportunidad para validar la idea a defender, en un acercamiento valorativo en el que no se
descartd la utilizacion de las sugerencias para ajustar decisiones.

Se opt6 por utilizar el cuestionario que se recibié por via electronica y el Abaco de Régnier
(Godet y Durante, 2007). EI procesamiento de la informacion ofrecida por los expertos, se
realizd a partir de las respuestas al cuestionario, de manera general, y luego, se listaron todas las
sugerencias, para lo cual se utilizo una escala de “nulo”, “bajo”, “alto” y “muy alto” (Anexo

10).
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En principio, los expertos no cuestionan los fundamentos, ni la estructura de la estrategia
curricular; hay una opinion favorable que se corresponde con el valor de alto que otorgaron y a
los comentarios que dejaron expuestos, entre los que son recurrentes se refieren a: la coherencia
de los fundamentos; la novedad de las dimensiones y acciones, sobre todo, en la dimension
metodoldgica; el ajuste a las demandas actuales de la formacion del maestro normalista superior
y a las demandas de las préacticas de formacion del maestro normalista superior.

También destacan el valor de la secuencia de las acciones y actividades con énfasis que las
dimensiones expresan la naturaleza del proceso y existe interrelacion entre ellas. Destacaron la
racionalidad metodolégica de cada una, como base para guiar a los implicados en el proceso,
pues, este es considerado aqui una condicidn necesaria en el tipo de resultado seleccionado.
Con respecto a la valoracion de la implementacion en la practica, también son positivas las
opiniones, aungue, cinco (5) expertos se mostraron conservadores, sobre todo, al atender a la
condicion de que “debe existir una voluntad administrativa y académica para que se pueda llevar
a cabo”. El autor de esta investigacion considera que existe relacion entre esta opinién con la
apreciacion que hicieron a la pregunta cuatro (4) referida a los requisitos de implementacion,
pues, aunque es coincidente que otorgaran un valor medio, es reiterativa la presencia de cierta
reticencia al considerar que para implementarlo, resulta esencial asegurar la preparacion de los
implicados y, sobre todo, las condiciones en las instituciones educativas para el desarrollo de
las actividades, asi como la prioridad de que existan materiales de apoyo como base para lograr
la unidad y coordinacién entre los docentes.

Al respecto, el autor de esta investigacion considera que este criterio es valido como requisito,
aun asi, no puede obviarse que la implementacion de la estrategia curricular de formacion, adn

de manera parcial y gradual, puede ir creando las condiciones 6ptimas y la posibilidad de que
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un profesor o un grupo de ellos, puedan utilizarla para ir modificando la manera en que se
implican en la formacion de las habilidades de investigacion del maestro normalista superior.
Los expertos realizaron la valoracion general de pertinencia y factibilidad y confirmaron la
posibilidad de la estrategia curricular, pues sus opiniones fueron favorables. En particular, se
destacan los criterios relacionados con que la pertinencia fue “muy alta” y la factibilidad “alta”.
Al interpretar estos criterios se aprecia que disminuye la reticencia con razén a la
implementacion préctica que apunta a la factibilidad, en opinion del investigador, las
sugerencias referidas a la necesidad de atender a las condiciones que permiten la concrecion en
la practica, se dan sobre todo porque las acciones y las actividades de la dimension
metodoldgica implican a diferentes actores, el asesor de la practica, el maestro acompafante y
el profesor de la carrera que es eventual, lo cual implica un mayor peso a la dimension
organizativa, que en opinion de seis (6) expertos es la mas importante para la factibilidad.
Después se procedié a demostrar la confiabilidad y probar el nivel de concordancia de las
valoraciones de los expertos para otorgar mayor autenticidad al estudio, para lo cual, de acuerdo
con Hernandez (2014) y Hurtado (2016) se utilizé el Coeficiente de Concordancia de Kendall,
haciendo uso del paquete estadistico IBM SPSS, los resultados indican en los datos
concordancia entre los expertos, con un valor del coeficiente de concordancia de Kendall igual

a 0,812.

En general, al analizar las opiniones de los expertos se aprecia que los resultados confirman su
pertinencia y factibilidad; mientras las sugerencias se hacen coincidir con los aspectos que se
incluyen como aspectos claves del proceso y responderan a la contextualizacion de la estrategia
curricular que se identifica como una exigencia necesaria para cualquier transferencia. Se
reconocio que, si bien la estrategia curricular propuesta responde a una necesidad tedrica y
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metodoldgica y son divididas las opiniones en torno a la relevancia que tienen cada una de las
dimensiones, se acentta el valor de la unidad entre los aspectos organizativos y metodoldgicos;
entre el disefio y el desarrollo de las acciones y actividades orientadas para la formacion de
habilidades de investigacion del maestro normalista superior. En este caso, resulta necesario
implicar a los destinatarios en este propdésito.

4. 2 Valoracion de la estrategia curricular con los destinatarios

Desde el punto de vista metodolégico, se considerd oportuno promover la valoracion de la
estrategia curricular con los profesores de la carrera y directivos que habian participado de la
elaboracion de las ideas en el estudio empirico inicial, pues el resultado habia sido concebido y
pensado para aunar voluntades en la transformacion pedagdgica, curricular y didactica de la
formacion de las habilidades de investigacion educativa del maestro normalista superior. Se
asumié que la actividad valorativa podria cursar como un grupo de discusion de los principales
aspectos logrados y, sobre todo, perfeccionar el resultado antes de su implementacién en la
préctica.

Con el apoyo de la direccion de la Unidad de formacion Préctica Pedagdgica Investigativa, se
convocd a formar un grupo de discusion a los 13 profesores de la carrera que participarian en el
proceso. A todos se les indicd que, a partir de la lectura y andlisis de los aspectos teéricos y
metodoldgicos asumidos, asi como la estrategia curricular en cuestion, debian realizar apuntes
al documento, elaborar preguntas, sugerencias y, sobre todo, dejar explicito los criterios de
pertinencia y factibilidad.

En la discusion grupal participaron todos los profesores de la carrera, no fue dificil su
incorporacion a la actividad de discusion, pues, todos estaban expectantes por apreciar y ofrecer

sus opiniones sobre el resultado. El proceso se inicid con una sesion de trabajo en la que se
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presentaron los presupuestos y la estrategia curricular asumiendo las posibilidades que esta tiene
de concretar la secuencia metodoldgica del proceso. Se consider6 que en este momento se podia
asegurar la coherencia interna y funcionalidad de la estrategia curricular elaborada.

El investigador se cerciord de que cada uno de los profesores de la carrera hubiesen leido,
analizado y que tenian ideas concretas para el debate. Por tanto, la discusion se centré en el
analisis de los presupuestos en su version final. En este caso, hubo aceptacion con los cuatro
presupuestos y en poco tiempo la posicion asumida, permitié reconocer que la pertinencia
estaba asociada no solo a los criterios establecidos, sino también, a la novedad que encierra el
presupuesto relacionado con los métodos pues “se enfoca a satisfacer la necesidad de formar a
un maestro normalista superior reflexivo, critico, dialégico y que ademéas sea capaz de
identificar hacia donde estan sus limitaciones y fortalezas para aprender a lo largo de la vida
como profesional docente”.

Fue coincidente asumir la importancia que se le atribuy6 al papel mediador del asesor de la
practica, sobre todo, en cuanto a la responsabilidad que se le asigné (9 profesores de la carrera),
no faltd quien cuestionara la poca relevancia que se le otorgd a los profesores de la carrera de
todas las Unidades de formacion (4 profesores de la carrera). En este caso, se enfatizd en la
delimitacién de los contenidos que se necesitan dominar para enfrentar la problematizacion, la
teorizacién y la elaboracion de la propuesta; ademas se advirtio que en la practica existen
dificultades para aplicar la evaluacion tal como se concibe.

Al hilo de estas conjeturas, también aparecieron propuestas asociadas a la elaboracién de
folletos, la preparacion de los profesores de la carrera de las diferentes Unidades de formacion

curriculares, y la evaluacion de las actividades practicas de la propuesta, como condicién para
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asegurar la pertinencia. Esta condicion fue consensuada y considerada esencial para asumir un
criterio de validez total de la propuesta.

En este sentido, la discusion en torno a la estructura y dindmica interna de la estrategia curricular
elaborada, contd con la aprobacion positiva de los profesores de la carrera; se mostraron activos,
entusiastas, comprometidos a implementarla y sugirieron aumentar las modelaciones parciales
del proceso en cada una de las habilidades de investigacion educativa que se proponen para
trabajar, pues, las asumieron como guia a los participantes y para abrir las posibilidades para la
evaluacion del proceso y resultado de la estrategia curricular. Este aspecto se incluyé como
parte del proceso de implementacion en la practica

Los profesores de la carrera insistieron en los problemas organizativos como aspecto bésico; la
insuficiencia mas identificada estd en la posibilidad de implicar a todas las Unidades de
formacion en el proceso, por lo que se sugirié que dicha participacion fuera opcional, pues,
reconocian que si bien todos contribuyen a la formacion de habilidades intelectuales y practicas,
la intencionalidad curricular y didactica recae en la Unidad de formacion Préctica Pedagodgica
Investigativa, aspecto que resulta una particularidad del proceso de formacion del maestro
normalista superior.

Al mismo tiempo reconocieron el papel del asesor de la practica como mediador. También,
afirmaron que “es su responsabilidad, pues esta es la Unidad de formacion que deberd orientar,
dar seguimiento y evaluar el proceso formativo en este contenido, aun cuando no se descarta
todo lo que aporta por su experiencia y caracteristicas didacticas otras Unidades de formacion
relacionadas con la actividad pedag6gica del maestro, el pensamiento indagador,
problematizador y reflexivo, que exige la formacion de las habilidades de investigacion

educativa”.
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Desde estas ideas, los participantes contribuyeron a enriquecer la propuesta a partir de
sugerencias relacionadas con: repensar con caracter alternativo la secuencia didactica de cada
una de las habilidades en su implementacion en la practica; profundizar en la relacion de los
aprendizajes que esta estrategia propone, asi como en la elaboracion y presentacion final de la
tesis de grado. Consideran, ademas, que es necesario comprometer tanto, a los directivos de la
carrera como a los de las instituciones educativas, para asegurar la aplicacion de la estrategia
curricular y crear condiciones para que las distintas instancias, puedan implicarse en este
proceso.

Al finalizar la valoracion de la estrategia curricular por sus destinatarios, se les solicité a los
participantes que evaluaran, con escala ordinal de cinco (5), la pertinencia y factibilidad de esta,
valoracion que resultd en un 92,3 % la asignacion del valor 5 (muy alto) y un 7,7 % con un valor
de 4 (alto).

En este momento obtuvo mayor puntaje (92.3%) en la valoracion de la pertinencia la dimension
metodoldgica, por responder a una necesidad manifiesta por los profesores de la carrera y la
posibilidad que ofrece la secuenciacion del proceso al valorar que puede ser transferible a todas
las Unidades de formacidn con sus ajustes al contenido y el tipo de actividad que desarrolla.
Mientras, la dimension organizativa alcanzo el mayor puntaje en factibilidad, téngase en cuenta
que existe una tradicion de trabajo en los grupos de profesores de la carrera de cada semestre de
reunirse para discutir las orientaciones y ofrecer ideas; y la propia investigacion utiliz6 estos
espacios con un enfoque cada vez mas centrado en la participacion y el trabajo colaborativo.
Ademas, los profesores de la carrera aprecian que han sido Gtil sus opiniones al proceso de

investigacion que sirve de marco a este resultado y los intercambios constituyeron un momento
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para construir un clima afectivo y creativo en funcion de analizar y buscar solucién a problemas
pedagogicos, llevar a cabo ajustes curriculares y/o pensar nuevas propuestas didacticas.

En este sentido, se pudo resumir que la estrategia curricular es pertinente y factible, en tanto
cumple las exigencias del proceso y de la practica; aun asi al analizar las intervenciones, se
evidencio que existen preocupaciones en cuanto a la preparacion de los profesores de la carrera
de otras Unidades de formacidon y a las condiciones para realizar todas las actividades previstas,
sin embargo se aprecia confianza y aprobacion del proceso, no solo como necesidad expresada
desde el diagnostico sino como oportunidad para la solucion a las limitaciones encontradas.

En general, el proceso de valoracion de los resultados, confirm6 que los profesores y directivos
de la carrera aprobaron las ideas y confirmaron los criterios de pertinencia y factibilidad y se
solicitd que se iniciard un proceso de implementacion préctica (ya previsto como parte del
proceso) en el que se podria confirmar las valoraciones expresadas y los requisitos para la
implementacién de este tipo de resultado cientifico.

4.3 Implementacion de la estrategia curricular en la préctica

Comprobar el valor de la estrategia curricular para la formacion de las habilidades de
investigacion educativa en la practica en el proceso de formacion del maestro normalista
superior, resultd ser un ejercicio necesario, que se concretd en el monitoreo de las actividades
realizadas en cada etapa, como base para proceder al analisis de la aplicacion del proceder que
Ileva cada momento y valoracion de los resultados.

La implementacion transcurrio en el segundo semestre del afio 2019 y participaron un total de
68 personas, en correspondencia con los diferentes roles que desarrollan segun puede apreciarse
en la tabla 3. La muestra ha sido seleccionada de manera intencional y corresponde a 21

estudiantes de grado doce, 25 estudiantes de grado trece de la Escuela Normal Superior de Pasto,
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20 maestros acompafiantes, el asesor de practica pedagogica y la profesora de la Unidad de

formacion Psicologia que solicitd participar directamente en la experiencia.

Muestra destinataria de la estrategia curricular. Tabla 3.

Destinatarios Institucion educativa N°

Estudiantes de la Escuela Normal Superior de Pasto 46

carrera docente

Maestro acompariante Centro Educativo Municipal Jamondino 7

Maestro acompariante Institucion Educativa Municipal Antonio Narifio. 4
Proyecto Aceleracion del aprendizaje

Maestro acompariante Institucion Educativa Municipal Antonio Narifio. 4
Proyecto de alfabetizacién de jovenes y adultos
iletrados

Maestro acompariante Escuela Corazon de Maria — PROINCO 5

Profesora de launidad  Escuela Normal Superior de Pasto 1

de formacion psicologia

Asesor de Escuela Normal Superior de Pasto 1

Préctica Pedagbgica

Total 68

Fuente: Elaboracion propia.

Para organizar el proceso de recopilacion, analisis y valoracion de los datos de la practica se

concibio un proceso metodoldgico que asumid criterios de proceso y de resultado a los que se

les hicieron corresponder unidades de analisis.

Criterios de proceso y resultado de la ejecucidn de la estrategia curricular. Tabla 4.

Criterios  De proceso

De resultados

Unidades  Cumplimento de los objetivos de  Motivacion  por la  actividad de

de andlisis cada etapa.
Desempefio

asignados a cada participante.

investigacion.

de los roles Apropiacién conceptual y metodoldgica de
las habilidades de investigacion educativa.

Dominio, confianza y autonomia alcanzada
en la aplicacion de las habilidades de

investigacion educativa.

Fuente: elaboracion propia.

Los instrumentos que se utilizaron para la evaluacion fueron el analisis de las memorias del

asesor de la préactica que coincide con el autor de esta tesis; pues, estas permitieron identificar

los logros y dificultades mas frecuentes en la aplicacion de las etapas de la estrategia curricular;
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los diarios pedagogicos de los estudiantes con la valoracién metacognitiva y cuestionarios
(Anexos 11 y 12), para estudiantes, maestro acompariante, asesor de Préctica Pedagdgica
Investigativa y profesor de la Unidad de formacion, con el objetivo de indagar sobre los
resultados de la estrategia curricular para la formacion de las habilidades de investigacion
educativa que se trabaja en la Unidad de formacion Préctica pedagdgica investigativa que
corresponde a cada semestres, en este caso en el contexto escuela basica primaria urbana
(primer semestre) y en contextos educativos alternativos (cuarto semestre).

Resultados del proceso

El analisis de las memorias del asesor de la practica (investigador y autor principal de este
proyecto) durante la implementacién de la estrategia curricular permitié develar las
especificidades de cada etapa.

Asi, con relacién al disefio del proceso formativo se pudo confirmar que se aprovecharon las
reuniones de trabajo con los profesores de la Unidad de formacion Practica Pedagdgica
Investigativa sin dificultad, pues el vinculo directo con el proceso de elaboracidn de la propuesta
facilité el compromiso de los profesores de la carrera con cada uno de los momentos de cada
etapa y se utilizaron como referencias algunas actividades preliminares realizadas por el
investigador durante el ejercicio investigativo.

En este caso, el diagndstico utilizado no varié del estado inicial que esta investigacion develd
en sus inicios; no obstante, la intencionalidad que se le atribuy6 a los conocimientos que sirven
de base a la formacion de las habilidades de investigacion educativa, permiti6 apreciar que los
principales problemas estan en: la identificacion, localizacion y seleccién de informacion teérica
y préactica; las operaciones de descripcion, analisis, sintesis, comparacion, valoracion y

argumentacion de juicios y la organizacion de la informacion para su procesamiento. Para
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resolver esta situacion se acordo la elaboracion de guias que orienten a los estudiantes en estas
actividades e incorporar estas habilidades a los objetivos y propdsitos de aprendizaje de las
diferentes Unidades de formacion del curriculo lo cual debia ser asumido como la contribucion
esencial de estas a la formacion de las habilidades de investigacion educativa.

En cuanto al disefio, las propuestas de como cada profesor de la carrera realizaria las actividades
de apoyo para conseguir los propdsitos, las discusiones y decisiones estuvieron enfocadas a la
necesidad de concebir como parte del proceso la intencionalidad del apoyo a las situaciones y
necesidades que presenten los estudiantes ante los problemas que identifiquen en las
instituciones educativas y que deben justificar y fundamentar desde las Ciencias Pedagogicas,
sobre todo, haciendo uso de referencias. En consecuencia, se coincidio que estas necesidades
serian identificadas por el asesor de practica pedagogica en didlogo con el estudiante, y
posteriormente comunicadas al profesor de la Unidad de formacidn pertinente, para la discusion
y toma de decisiones.

Se explica asi que en el disefio de las actividades, se incluyeron las asociadas a: localizacion de
informacidn tedrica en revistas indexadas y bases de datos haciendo uso de internet; lectura y
comprension de casos Y la identificacion de las actividades de investigacion que debe realizar
un maestro investigador; ejercitacion de la observacion de la realidad en videos o articulos y
simulacion de la realidad escolar para efectos del logro del acercamiento de los estudiantes a un
contexto concreto utilizado como objeto de estudio para la ejercitacion de las habilidades de
investigacion educativa, que sirviera como ejercicio previo a la fase de ejercitacion en la Practica
Pedagogica Investigativa.

Con respecto a la Unidad de formacién Practica Pedagdgica Investigativa, se acordd que el

asesor de la practica trabajara en los dos grupos y guiara el proceso tal como lo habia concebido
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y que la sistematizacién de los resultados pudiera dejar explicitas las alternativas que podian
asumirse en cada contexto. Los profesores de la carrera insistieron en que los temas de
aprendizaje y de relacion con la familia y el contexto social tuvieron prioridad en todos los
contextos de Préactica Pedagdgica Investigativa.

Luego, en esta etapa se reconocioé como fortaleza, la identificacion de los profesores de la carrera
con el proceso, la preparacion que han venido alcanzando y la disposicion que muestran para
apoyar el proceso. Entre las limitaciones aun se aprecio la necesidad de modelar con mayor
claridad la secuencia interna de las acciones y la participacion de los implicados en la formacion
de cada habilidad. Esta consideracién devino en sugerencia que fue atendida directamente por
el investigador y que se puede apreciar en el anexo 13.

La sistematizacion de la segunda etapa fue desarrollada por el investigador, por compartir la
funcion de asesor de la practica y estar a cargo de guiar el proceso una vez validada la estrategia
curricular propuesta. Se asumieron los grupos del primero y cuarto semestre, y el proceso de
registro de manera independiente, por lo que fue necesario que al sistematizar, interpretar y
valorar cada criterio se informe aqui de la regularidad y se delimite la tendencia segun se
considere pertinente. Los resultados de la experiencia destacan que:

-Los estudiantes inicialmente no estaban motivados; poco a poco se incremento el interés sobre
todo por la influencia que ejercio la utilizacion de estimulos para presentar el caso de estudio
(peliculas, videos, anécdotas y vivencias personales), esta situacion se presentd de manera
similar en los estudiantes de primero y cuarto semestre.

-Durante el proceso los estudiantes realizaron reflexiones aleatorias, sin organizacion ni
estructura en el discurso, lo cual condujo al asesor de practica a orientar y controlar la utilizacién

de los registros del diario pedagdgico como argumentos para la emision de juicios, y al mismo
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tiempo para realizar las discusiones con sus comparieros. Los estudiantes de cuarto semestre
utilizaron con mayor apropiacion la informacion de los diarios pedagdgicos mientras que para
los estudiantes de primero fue necesario mostrar ejemplos de la utilizacion de este recurso.
-Fue muy frecuente en los estudiantes las expresiones de temor a comunicarse e interactuar en
publico, sobre todo los de primer semestre; asi la ejercitacion se convirtid en algo cotidiano, de
tal manera que la frecuencia en la participacion incrementd. La colaboracion de los maestros
acompariantes es positiva en este sentido.

-En cuanto a la reflexion critica, discusion y valoracion metacognitiva que exige cada momento
se pudo percibir que los estudiantes estaban muy expectantes y temerosos de afrontar el primer
dia de Préactica Pedagdgica Investigativa. En este caso, la motivacion y orientacion previa ayudd
a mejorar su confianza. Aunque al principio, se observaron limitaciones para establecer el
didlogo entre los estudiantes y los maestros acompariantes, esta situacion fue solventada por la
intervencion del asesor de practica, quien se involucro en la orientacion individual al maestro
acompariante que lo necesitaba. Esta intervencion de apoyo y mediacién, fue esencial para
facilitar la ampliacion del intercambio de la informacidn requerida por el estudiante, logrando
un mayor nivel de confianza en las posibilidades que cada uno tiene en este proceso.

Los estudiantes que realizaron la Practica Pedagogica Investigativa en el contexto de modelos
educativos alternativos se mostraron mas sensibles frente a los problemas que se hicieron
visibles por cuenta del dialogo con los alumnos y los maestros acompafantes, lo cual motivo a
profundizar en la indagacién y el deseo por participar en la solucion de los problemas.

Resultd notable la posibilidad que abrid la profesora de la Unidad de formacion Psicologia al
incorporarse al proceso de formacion de las habilidades de investigacion educativa, pues a partir

de la integracion del contenido curricular de los temas de aprendizaje, que correspondia en el
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plan &ulico, se reforzo la intencionalidad de las acciones y operaciones de las habilidades de
investigacion educativa con énfasis en la problematizacion, teorizacion, y busqueda de
soluciones tanto en el contexto de la educacion basica primaria como en la educaciéon de
contextos alternativos. Esta experiencia confirmd las posibilidades de participacion de los
profesores de las Unidades de formacion de la carrera, sobre todo, cuando tienen disposicion y
los contendidos de las Unidades de formacion lo permiten.

Al cumplirse la etapa de evaluacion se realizaron dos talleres de discusion con los integrantes
de cada grupo que participaron en la experiencia, los cuales fueron organizados por el
investigador en su funcion de asesor de la practica y se complet6 con el analisis de los resultados
de una encuesta de opinion la cual fue aplicada mediante un cuestionario a estudiantes (Anexo
11), profesores de la carrera, asesor de practica y los maestros acompafiantes (Anexo 12). Esta
se concibié como un criterio de rigor del proceso y desde esta perspectiva se presenta el analisis
realizado por el investigador, en la que participaron los profesores de la carrera, los maestros
acompariantes y se contd con la participacion de los directivos de la carrera interesados en
valorar la experiencia. Los resultados de este trabajo permitieron destacar lo siguiente:

Como potencialidades del proceso se identifico que los directivos de las instituciones educativas
se mostraron participativos, facilitando el acceso de los estudiantes de practica a las aulas y el
encuentro con los maestros acompafiantes para la socializacion de la estrategia curricular,
momento en el que hubo incertidumbre al conocer las responsabilidades que se les habia
asignado; simultaneamente, la intervencion del asesor para aclarar dudas fue oportuna y
motivadora.

La mayor preocupacion de los directivos de las instituciones educativas y de la carrera siempre

estuvo asociada a la disponibilidad de tiempo para que los estudiantes puedan desplegar las
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acciones y operaciones segun sus ritmos individuales y posibilidades de los grupos. Asimismo,
en la préctica se pudo confirmar que esto es posible dado el ritmo de trabajo de los estudiantes
ante la complejidad del proceso formativo de las habilidades de investigacion educativa.

Se identificd que la habilidad de investigacion educativa mas compleja, por el tiempo que
demandd tanto en los grupos de primer semestre como en el cuarto, fue la problematizacion,
dado que es la que dio inicio al proceso y exigio la adaptacion a las condiciones del contexto.
Esta situacion se confirmo en la valoracion metacognitiva que realizaron los estudiantes de las
actividades realizadas, en la que se visibilizaron los conocimientos que los estudiantes fueron
adquiriendo en el proceso, la comprensién de las acciones de investigacion que debian hacer y
los propositos perseguidos; las fortalezas y limitaciones que se les presentaban y las
posibilidades de afrontarlas.

En cuanto a los métodos, el analisis de casos, la simulacion y el juego de roles, generaron la
preparacion necesaria para que el estudiante de la carrera aborde las actividades de investigacion
en la practica con una actitud de confianza y conocimiento de las acciones que debe desarrollar
en la practica pedagdgica.

El permanente registro de informacién y la reflexion sobre esta, incide de manera positiva en la
generacion del habito del estudiante de utilizar este recurso para la produccion de textos
argumentativos. Sin embargo, los estudiantes del primer semestre, en la fase de disefio y
teorizacidn se mostraron menos activos en el didlogo con el maestro acompafante, mientras los
estudiantes de cuarto semestre se mostraron con mayor facilidad para entablar el dialogo.

La habilidad de problematizacion exigié al asesor de practica un mayor esfuerzo en la
orientacion, lo cual explica que, al finalizar el proceso, obtuvo una mayor claridad. En particular

el apoyo de los maestros acompafantes se correspondié con los roles, aunque se reconoce la
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limitacion de espacios necesarios para el dialogo, pues mientras el estudiante de la carrera se
encontraba desarrollando las actividades académicas propias de otras Unidades de formacion en
el semestre, no le era posible dialogar con el maestro acompafiante, situacion que encontrd
solucidn al asignar dos estudiantes por salon para posibilitar que mientras uno de ellos realiza
actividades didacticas el otro realice el didlogo con el maestro acompafante y de esta manera se
alternen en las actividades didacticas e investigativas. Esta precision debia tomarse en cuenta
en la organizacion.

El investigador, como asesor de la préctica, analizé que el proceso se desarrollé conforme a lo
previsto. Existieron limitaciones en el tiempo disponible para las actividades investigativas, las
cuales fueron resueltas con una planificacion y control detallado, que resultd importante para
cumplir a satisfaccién las actividades. Se entiende entonces que este debe ser un requisito de
implementacién a considerar en la réplica o transferencia de la estrategia curricular a otros
grupos.

Otra de las limitaciones fue la falta de disponibilidad de medios para la publicacion de los
resultados del proceso de formacion de las habilidades de investigacion educativa, situacion que
se solventd mediante la creacion de una revista electronica, elaborada en el marco de este
proyecto de investigacion, se procedié a la publicacion de 11 articulos en el volumen 1 (1) de la
revista electrénica Indaga, publicada en la pagina web de la Escuela Normal Superior de Pasto
disponible en la direccion electronica http://www.escuelanormalpasto.edu.co/ojs-2.4.8-
4/index.php/IND/index

Estos resultados encontraron confirmacion en la informacion que aportaron las respuestas al
cuestionario (Anexo 11). En general, como se observa en el anexo 14, los 46 estudiantes

coincidieron en la valoracion positiva de los roles especificados a estos en la estrategia curricular
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para la formacion de las habilidades de investigacion educativa, en razon a que de manera
frecuente y muy frecuente (23.9% y 76.1%) cumplieron con los objetivos y momentos de las
etapas de la estrategia curricular; percibieron de manera frecuente y muy frecuente (13% y 87%)
que cumplieron con los roles asignados en la ejecucion de las acciones de investigacion
educativa; lo que informa de la identificacion y relaciones que propicio el ejercicio de los
estudiantes en la préctica.

De acuerdo a los criterios de resultado de manera frecuente y muy frecuente, se logré la
apropiacién conceptual y metodoldgica de las habilidades de investigacion educativa y en el
dominio, confianza y autonomia en la aplicacion de la formacion de habilidades de
problematizacion (10.9% y 89.1%), disefio (37% y 63%), teorizacion (34.8% y 65.2%),
contextualizacion (10.9% y 89.1%), elaboracion de propuesta (47.8% y 52.2%), comprobacion
de propuesta (28.9% y 67.4%) y comunicacion de propuesta (28.3% y 71.7%), aunque, dos de
los estudiantes (4.3%) reconocen que a veces realizaban las actividades relacionadas con la
comprobacion y evaluacion del proceso, opinion que coincide con la percepcion de los maestros
acompariantes, lo cual indica que es necesario motivar y generar las posibilidades de que estas
actividades se realicen con la frecuencia debida.

En este mismo orden se precis6 que los resultados de la implementacion de la estrategia
curricular que se presenta descansa en la secuencia metodoldgica que, al ser utilizada por el
asesor, le permite afrontar los préximos procesos de Practica Pedagdgica Investigativa, y que se
incluyd en el plan de aula que llevo a cabo el asesor y que se encuentra disponible en el siguiente
link https://ricardozambranom.wixsite.com/zeta

Los resultados del analisis de la opinidn de los maestros acompafantes, de la profesora de la

Unidad de formacion Psicologia y el asesor de practica pedagogica (Anexo 15), reportan que el
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cumplimiento de objetivos de cada etapa fue frecuente y muy frecuente (91% y 90.9%) en razon
a que lograron identificar las caracteristicas y logica interna de las habilidades de investigacion
educativa, declarar las preguntas de investigacion, determinar el disefio de la investigacion;
identificar regularidades y cualidades esenciales del fendmeno educativo problematico
referenciadas en la teoria, en los marcos legales y en la informacién del contexto, proponer
alternativas de solucion al problema planteado, realizar valoracion empirica de las proposiciones
formuladas en la propuesta y comunicar los resultados del proceso investigativo.

Todos los profesores de la carrera de las Unidades de formacidn, los maestros acompafantes, y
el asesor de préactica (100%) manifestaron que en el desempefio de los roles asignados en cada
etapa de la estrategia curricular se aprecidé empatia, respeto en el didlogo a las ideas discutidas
y a establecer relaciones personales que permitieron realizar las actividades de la Préctica
Pedagdgica Investigativa a satisfaccion. Esto resultd significativo en la primera etapa. En la
segunda etapa se constituye en un aspecto medular para lograr los resultados, por lo que se
ratifica el rol fundamental del asesor de la practica como mediador de las relaciones entre los
implicados.

En relacion a los criterios de resultado, se destaca que es frecuente y muy frecuente, la
apropiacion de las habilidades de investigacion educativa y el logro en el dominio, entendiendo
esta como destreza en ejecucion de la habilidad, la confianza y autonomia en la aplicacion de
las habilidades. Los resultados que se muestran expresan que los estudiantes, en
correspondencia con el semestre que cursan (primero y cuarto), alcanzaron mejores resultados
en la formacion de las habilidades de investigacidn siguientes: problematizaciéon (4.5% y
95.5%), el disefio (59.1% y 22.7%), la teorizacion (54.5% y 36.4%), la contextualizacién (9.1%

y 90.9%), la elaboracion de propuesta (4.5% y 95.5%), comprobacion de propuesta (27.3% y
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72.7%) y comunicacion de propuesta (9.1% y 90.9%). (Ver anexos 15). Esto explica el gran
potencial que tiene la estrategia curricular para integrar a los participantes en el proceso
formativo de las habilidades de investigacion educativa.

Tres (3) maestros acompafantes (18.2%) manifestaron que fueron pocas las veces que realizaron
actividades relacionadas con las habilidades de disefio y de teorizacion (9.1%), lo cual no se lo
debe considerar como un tema menor, y es indicativo de la necesidad de realizar actividades de
motivacion y orientacién para realizar a satisfaccion todas las actividades propuestas
relacionadas con estos indicadores.

Los resultados del anélisis de la opinidon de los estudiantes, los maestros acompafantes,
profesora de la Unidad de formacion Psicologia y el asesor de practica pedagdgica coinciden en
cuanto al cumplimento de los objetivos de cada fase, en el desempefio de los roles asignados a
cada participante, la motivacion alcanzada por la actividad de investigacion, la apropiacion
conceptual y metodoldgica de las habilidades de investigacion educativa identificada en el logro
gradual del dominio, confianza y autonomia en la aplicacion de las acciones investigativas en
la Practica Pedagdgica Investigativa. Estas se identificaron como potencialidades del proceso.
Una vez realizados los andlisis anteriores, se concluye que en general, como regularidad la
significativa participacion que van alcanzando los maestros acompafantes, profesores de la
carrera de la Unidad de formacion y asesor de la Practica Pedagogica Investigativa durante la
ejercitacion, lo que permite identificar como tendencia, que la estrategia curricular descansa en
el papel que juega cada uno de los actores implicados y que es este momento el que asegura el
proceso.

Al mismo tiempo, se confirmé que la pertinencia de la estrategia curricular se corresponde con

su adecuacion y conveniencia de la estructura, componentes, participantes y dindmica interna,
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en correspondencia con las caracteristicas de formacion del maestro normalista superior, tanto
en lo que respecta al tiempo como a la diversidad de contextos de Practica Pedagogica
Investigativa, la cual se desarrolla de manera permanente en cada uno de los semestres del
proceso formativo. Por su parte, la factibilidad de la estrategia curricular que refiere la
posibilidad de su implementacion, se verifica en su capacidad de estructurar de manera integral,
organizar y concretar la formacion de las habilidades de investigacion educativa, ademas de que
se toman en cuenta las potencialidades de la carrera y del contexto de la practica pedagdgica.
Asi pues, al identificar los argumentos que avalan la pertinencia, los profesores de la carrera
reconocieron que “la mediacion que realiza el asesor de la practica fue esencial para el disefio,
desarrollo y evaluacién del proceso y que en su gestion progresiva, pudo ofrecer atencion
diferenciacion y personalizacion a los maestros acompariantes, profesores de la carrera y a los
propios estudiantes, segun los contextos y las caracteristicas sociales, cognitivas y afectivo-
emocionales en que tuvo lugar el proceso en la practica”. Reconocieron que la clave de este
proceso es asumir la pedagogia basada en el didlogo, en la vinculacion teoria-préactica y en el
trabajo colaborativo; dando lugar a la puesta en marcha de ideas y propuestas que animan a los
estudiantes en formacion a apropiarse de los conocimientos y habilidades necesarios para el
desarrollo de ejercicios iniciales de investigacion” (Anexo 16).

Asimismo, la secuencia interna del proceso en la etapa de desarrollo, los participantes
coincidieron que es favorable y se ajusta a los propositos planteados porque “precisa de forma
clara las actividades a seguir”; advierten que “la motivacion como punto de partida incita a una
lectura diferente a la simple descripcion, conlleva al compromiso al inmiscuirse y sensibilizarse
con la realidad”. En este orden “también permite ordenar y guiar el proceso de aprendizaje, pues

estas actividades se muestran unidas por un hilo conductor, las habilidades de investigacion
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educativa, lo cual posibilita a los maestros en formacion el desarrollo de sus aprendizajes de
forma organizada, articulada y coherente” (Anexo 16).

Se valor6 como positiva la factibilidad de la estrategia curricular; se reconocié que las
condiciones y posibilidades existentes en las instituciones educativas fueron esenciales, porque
permitieron lograr las interrelaciones entre los estudiantes, profesores de la carrera, maestros
acompariantes, directivos de las escuelas y otros actores de las comunidades en donde
desarrollan las practicas pedagdgicas, situacion que pudo influir en los resultados de la
implementacién de actividades de la estrategia curricular, sobre todo para asegurar el caracter
dial6gico con que estas se realizaron.

En general, se coincide en que la implementacion de la estrategia curricular descansa en la etapa
de disefio, pues, responde a los aspectos organizativos que dan la posibilidad de contar con un
consenso en cuanto a las actividades, espacios, formas y las responsabilidades de cada uno de
los que participan en el proceso de formacién de las habilidades de investigacion educativa, lo
cual, “permite construir una red de conocimientos entre las disciplinas que orientan la formacion
de maestros”.

En este aspecto es preciso tener en cuenta que, “todos los implicados interactian de manera
activa, aportando a la formacion del maestro normalista superior, en este sentido, se necesita
que cada uno pueda asumir su compromiso con el desarrollo del saber pedagdgico, el
cuestionamiento de la realidad para el cambio, la relacion entre el conocimiento, el pensamiento
creativo y la investigacion educativa, y, por tanto, la relacion entre éstos y su practica” (Anexo
16).

La factibilidad quedd confirmada cuando se obtuvo consenso ante el planteamiento publico de

la profesora de la Unidad de formacion Psicologia cuando expresd que “esta propuesta es
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factible en razén a que, en mi juicio, esta el terreno abonado para continuar en la implementacion
de la propuesta con otros grupos de practica pedagogica”, esta “cumple con los requisitos
tedricos y metodoldgicos para la implementacion de este tipo de resultado” (Anexo 16).

En general, el proceso de valoracion de los resultados, confirmd la pertinencia y factibilidad de
la estrategia curricular para la formacion de las habilidades de investigacion educativa del
maestro normalista superior, al considerar que cumple con los requisitos tedricos y
metodoldgicos para la implementacion y validacion de este tipo de resultado cientifico.
Conclusiones de capitulo

La estrategia curricular elaborada a partir de la sistematizacion de la préctica del investigador
como asesor, los estudiantes, profesores de la carrera y maestros acompariantes que participaron,
junto a la valoracion de los resultados por un grupo de profesores de la carrera interesados en el
tema, permitié confirmar la pertinencia y factibilidad de las decisiones teéricas y metodolégicas
y corroborar la idea a defender, al dejar evidencias del valor que alcanza un enfoque sociocritico
del proceso de ensefianza-aprendizaje cuando de trasformar las practicas de formacion de
maestros se trata, pues el analisis confirmd que la reflexion critica, el caracter dialogico y la
valoracion metacognitiva, como métodos, dinamizan el proceso formativo de las habilidades de
investigacion educativa, al tiempo que el asesor de la practica juega un papel mediador en la
toma de decisiones, crea las condiciones para que el proceso alcance los objetivos y facilita el

acceso a los apoyos y ayudas que los estudiantes requieren.
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CONCLUSIONES

En el proceso de formacion del maestro normalista superior se reconocio la importancia que
tiene incluir la formacién de las habilidades de investigacion educativa para responder al
encargo social que se le asigna a este profesional y para ello es necesario asumir un enfoque
curricular sociocritico desde el cual se confirma el papel que tiene la Unidad de formacion
Préctica Pedagdgica Investigativa; la intencionalidad de las interrelaciones entre los profesores
de la carrera, el asesor de la practica, y maestros acompafiantes; asi como la combinacion de los
métodos de andlisis critico reflexivo, dialogico y la valoracion metacognitiva para dinamizar el
proceso.

La caracterizacion de las potencialidades y debilidades de la formacion de habilidades de
investigacion educativa, confirmo la necesidad de asumir un enfoque sociocritico del curriculo
que permita ajustar las experiencias tedricas y practicas en este tema, a las caracteristicas del
proceso de formacion del maestro normalista superior en Colombia

La estrategia curricular elaborada, permitié la determinacion de los fundamentos, estructura y
relaciones internas que deben caracterizar el proceso y destaca la intencionalidad de las acciones
que realizan entre los profesores de la carrera; el asesor de la practica, y maestros acompafantes,
de las actividades a realizar en la Unidad de formacion Practica Pedagdgica Investigativa para
lograr este objetivo.

La valoracién de los expertos y de los implicados en el proceso de investigacion y de la
implementacién en la practica permitio avalar la pertinencia y factibilidad de los presupuestos
tedricos y develd que la estrategia curricular disefiada desde un enfoque curricular sociocritico
permite guiar a la formacion de habilidades de investigacién educativa en el proceso de

formacion del maestro normalista superior.
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RECOMENDACIONES

El proceso de investigacion devel6 aspectos que deberan ser atendidos como recomendaciones
para la implementacién de esta propuesta, los que se asumen como posibles temas de
investigacion.

Desde el punto de vista pedagdgico es preciso evaluar los resultados de las interacciones e
influencias que puede ejercer el maestro acompafiante de la institucion educativa al proceso de
formacion de las habilidades de investigacion educativa del maestro normalista superior, e
identificar la contribucién de la experiencia formativa y de las propuestas elaboradas por los
estudiantes a la transformacion de la realidad educativa.

Desde el punto de vista curricular se recomienda: ampliar el estudio de la contribucién de las
diferentes Unidades de formacion al tratamiento didactico de las habilidades de investigacion
educativa del maestro normalista superior.

Desde el punto de vista didactico se recomienda: identificar y fundamentar los mecanismos y
recursos personales que utilizan los estudiantes en el proceso de apropiacion de las habilidades
de investigacion educativa, lo que permitiria ampliar la contribucién de los presupuestos que

esta investigacion propone como aporte tedrico.
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Anexo 1. Resultados del analisis de documentos

Objetivo: identificar las regulaciones establecidas para el proceso de formacion de las habilidades de investigacion educativa del maestro

normalista superior a partir de la confrontacién de los aspectos politicos y practicos en el sistema de las Escuelas Normales Superiores

en Colombia.

El decreto 4790 (MEN, 2008)
El decreto 1236 (MEN, 2020)

El Proyecto Educativo
Institucional (PEI),

La concepcion curricular de los
planes de area

evaluacion de la
formacién investigativa

los lineamientos
generales

Vigente, establece que un
criterio de pertinencia de la
calidad de la educacion de
preescolar y basica primaria,
descansa en la posibilidad de
que el maestro pueda incluir en
su préctica la investigacion y en
consecuencia precisa que la
formacion de maestros
normalistas superiores, deben
vincularse con las instituciones
educativas, en actividades que
propicien experiencias de este
tipo, en relacion directa con el
contexto de actuacion y deja
abierta la posibilidad de
adaptarla a las condiciones de su
formacion.

Establece la politica de
fomento de la investigacion

al declarar que “la
investigacion educativa
ocupard los  mayores

esfuerzos curriculares que
la institucion debe hacer

para que profesores vy
estudiantes, utilicen la
investigacion y recreen

todos los saberes
disciplinares y pedagdgicos
de su formacion” (p.46),
pero no se dejan planteadas
las pautas para su
implementacion.

Solo enfatiza en la contribucién que
debe hacer la Unidad de formacion
investigaciéon educativa, respecto al
dominio tedrico de los elementos
conceptuales y metodoldgicos basicos
de un proyecto de investigacion

Precisa que la Unidad de formacion
Préactica Pedagdgica Investigativa, tiene
el encargo de organizar diferentes
programas, estrategias y formas de
aprendizaje que asegure la apropiacion
de una ruta metodoldgica que permita, a
partir de la observacién y lecturas de
contextos (rural, urbano, nivel de
preescolar y modelos alternativos) que

el estudiante pueda  desarrollar
proyectos de investigacién; para
conocer, interpretar, ampliar vy

confrontar sus saberes y dar diferentes
soluciones a los problemas educativos
encontrados en el ejercicio de su
practica pedagogica.

A partir de la
presentacion de trabajos
de grado, mediante que
evidencien su
contribucion a la
transformacion de la
realidad educativa en
relacién con un problema
educativo,

Dar muestra de que
maneja el método
cientifico al relacionarlo
con la estructura que
debe tener el informe de
trabajo de grado, la
justificacién, problema,

marco  conceptual y
tedrico referencial, el
estudio  empirico vy

presentar una propuesta

se prescribe que tanto
en el aula, como fuera
de ella, durante las

actividades de
formacion, el
estudiante debe

interpretar la realidad
educativa mediante un
proceso participativo,
dialégico, reflexivo y

critico durante las
estancias de Practica
Pedagdgica

Investigativa, en los
encuentros
pedagdgicos que se
llevan a cabo en el ciclo
de bésica primaria de la
Escuela Normal




Anexo 2. Encuesta a estudiantes del programa de formacién complementaria de maestros

de la escuela normal superior

Cuestionario de estudiantes
Objetivo: Diagnosticar la formacion de las habilidades de investigacion educativa del maestro
normalista superior.
Valore su grado de dominio en la ejecucion de las siguientes acciones u operaciones investigativas

marcando en la escala valorativa de 1 a 5 (5 maximo dominio, 1 minimo dominio).

Valoracién
11213415

Criterio

1. Observar la realidad educativa

2. Andlisis del objeto, fenémenos o hechos estudiados

3. Sistematizacion de la informacién de la realidad educativa observada y

analizada

Generalizacion y abstraccion de lo observado

Comparacion de la realidad educativa con la teoria cientifico pedagdgica

Analizar textos y datos

comparar criterios cientificos

4
5
6. Identificar contradicciones y plantear problemas cientificos
7
8
9

sintetizar informacion

10. valorar teorias, hechos y otros

11. determinar indicadores del objeto de estudio

12. explicar hipotesis, ideas, hechos, situaciones

13. elaborar conclusiones tedricas

14. Andlisis de las condiciones del contexto 0 momento en que se desenvuelve,

marcos legales y entorno institucional

15. modelar soluciones cientificas a situaciones especificas

16. Seleccionar métodos de investigacion

17. elaborar instrumentos de investigacion

18. emplear métodos e instrumentos de investigacion

19. ordenar informacion recopilada




20. tabular informacion

21. procesar informacion; interpretar datos y graficos

22. comparar los resultados obtenidos con el objetivo planteado

23. evaluar la informacion

24. Planteamiento de objetivos

25. Planificacion de metodos, tiempos, recursos y participantes en la tarea

26. Reflexiona sobre la situacién comunicativa.

27. ldentifica las estrategias y medios de comunicacion adecuados a la situacion

comunicativa.

28. Elaborar informes y diapositivas.

29. Exponer y argumentar los elementos de la propuesta

30. modelar soluciones cientificas a situaciones especificas

31.;Qué fortalezas identifica en el proceso de formacion de habilidades de investigacion

educativa?

31.;Qué debilidades identifica en el proceso de formacion de habilidades de investigacion

educativa?

Anadlisis de la encuesta a estudiantes

Tabla de analisis de frecuencia de la auto-valoracion del nivel de dominio de las habilidades
de investigacion de los estudiantes de la Escuela Normal Superior de Pasto

Nivel de dominio de la habilidad (%0)

Habilidad Muy bajo Bajo Alto Muy alto
Teorizar 29.03 48.39 22.58 -
Problematizar 22.6 48.4 25.8 3.2
Disenar 9.68 61.29 16.13 12.9
Elaborar propuesta 9.7 58.1 22.6 9.7
Comprobar propuesta 19.35 41.94 29.03 9.68
Contextualizar 18.8 43.7 18.8 18.7

Comunicar propuesta 9.68 45.16 29.03 16.13




Grafico de barras del analisis de frecuencia de la auto-valoracion del nivel de dominio de
las habilidades de investigacion educativa de los estudiantes de la

Escuela Normal Superior de Pasto
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Tabla de frecuencias

Problematizar

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado

Muy bajo 7 22,6 22,6 22,6
Bajo 15 48,4 48,4 71,0
Viélido Alto 8 25,8 25,8 96,8
Muy alto 1 3,2 3,2 100,0
Total 31 100,0 100,0
Disefar

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado

Muy bajo 3 9,7 9,7 9,7
Bajo 19 61,3 61,3 71,0
Vélido Alto 5 16,1 16,1 87,1
Muy alto 4 12,9 12,9 100,0

Total 31 100,0 100,0




Teorizar

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido

Porcentaje acumulado

Muy bajo 9 29,0 29,0 29,0
valido Bajo 15 48,4 48,4 77,4
Alto 7 22,6 22,6 100,0
Total 31 100,0 100,0
Contextualizar
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Muy bajo 6 18,8 18,8 18,8
Bajo 14 43,8 43,8 62,5
Valido Alto 8 25,0 25,0 87,5
Muy alto 3 12,5 12,5 100,0
Total 31 100,0 100,0
Elaboracién de propuesta
Frecuencia  Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Muy bajo 3 9,7 9,7 9,7
Bajo 18 58,1 58,1 67,7
Valido  Alto 7 22,6 22,6 90,3
Muy alto 3 9,7 9,7 100,0
Total 31 100,0 100,0
Comprobar propuesta
Frecuencia  Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Muy bajo 6 194 19,4 194
Bajo 13 41,9 41,9 61,3
Valido  Alto 9 29,0 29,0 90,3
Muy alto 3 9,7 9,7 100,0
Total 31 100,0 100,0
Comunicar propuesta
Frecuencia  Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Muy bajo 3 9,7 9,7 9,7
Bajo 14 45,2 45,2 54,8
Vélido  Alto 9 29,0 29,0 83,9
Muy alto 5 16,1 16,1 100,0
Total 31 100,0 100,0




Andlisis de fortalezas y debilidades del proceso de formacion de habilidades de
investigacion educativa segun la opinién de los estudiantes

Debilidades

Fortalezas

Hay pocas acciones que permite aprender a investigar

No hay claridad en el proceso, unos profesores indican las actividades
de una manera otros de otra, es necesario unificar, dicen que hay que
redactar un problema, pero no se especifica como hacerlo, dicen que
consulten bibliografia relacionada con el tema sin indicar que temas son
los méas apropiado; se termina inventando el problema y los analisis.

No se tiene claridad de las acciones que se deben desarrollar.

Se aborda la investigacién mediante suposiciones que cada uno hace.
No se conoce el propésito de las actividades investigativas.

No se comprende el sentido de cada una de las tareas investigativas.
Se tienen varias perspectivas de cdmo realizar un trabajo investigativo

Que muchas veces no se da la pauta necesaria para hallar la
metodologia, ya que solo se limitan a ensefiar un tipo de investigacién
accion, pero se deja de lado a los otros tales como, estudio de casos,
la hermenéutica y otros.

El asesoramiento, el acompafiamiento la incoherencia en elegir el
método de investigacion los diferentes puntos de vista y las diferencias
entre lo que se usa y no los métodos a seguir

Bastantes, falta de acompafiamiento por parte de los encargados de
investigacion, falta de tiempo, muy corto plazo, diferentes puntos de
vista y decisiones ademas de diferencias entre lo que es investigacion,
diferentes métodos de investigacion.

La falta de interaccién directamente con el grupo de estudio

La opinion de cada docente varia y ahi se encuentra un desorden
respecto a la critica constructiva de la investigacion

La formacion por parte de los docentes a lo largo de este proceso es
muy confusa puesto que cada vez que se cambia de docente es como
si se cambiara de investigacion.

No hay claridad en el proceso, unos profesores indican las actividades
investigativas de una manera, otros de otra. Es necesario unificar.
Dicen que hay que redactar un problema, pero no se especifica como
se llega a eso. dicen que consulten bibliografia relacionada con el tema,
sin indicar que temas son los méas apropiados. Se termina inventando
el problema y los analisis.

No se tiene claridad cudles son las habilidades que hay que desarrollar
ni céomo se debe hacer. se aborda la investigacion mediante
suposiciones que cada uno hace del proceso. no se conoce el propoésito
de las diferentes actividades investigativas, se hace lo que dice el
profesor de investigacion.

En las instituciones de practica no se deja tiempo para investigar. los
maestros acompafantes no se comprometen a ayudar a organizar las
actividades para realizar la investigacion. no se tiene practica en las
actividades. Cuando el asesor de investigacion orienta bien todo es méas
facil.

Que los profes ayudan a orientar los trabajos al aspecto
pedagogico.

La fortaleza de este proceso investigador esta en las
practicas pedagobgicas, en donde participa el grupo que
lo orienta y demas ya que por medio de esta se pueden
dar a conocer diversas problematicas y de este modo
dar una solucién conjunta.

El préstamo de libros del profe German, la ayuda de
cualquier maestro aclaracion de dudas

Que las fortalezas de investigacién son entre muchas
otras las de observar e identificar el problema ademas
la de buscar por todos los medios necesarios
informacién que coadyuve a esclarecer mas el
fenémeno observado, entre esos aspectos se considera
también la fortaleza de contrastar realidades con ayuda
de los instrumentos.

Son el componente que toda investigacion debe incluir
dentro de su proceso

Se posee una buena estructura

Fortalece la comprensién lectora, la lectura de contextos
las habilidades de redacciéon y de eficacia con los
recursos gue se tiene al alcance

Que se hacen proyectos de investigacion, hay un
proceso de investigacion

Se tiene como exigencia realizar un trabajo
investigativo, los profesores ayudan mediante
indicaciones sobre los aspectos metodologicos del
trabajo




Anexo 3. Encuesta a profesores del programa de formacion complementaria de maestros de

Objetivo: Diagnosticar la formacion de las habilidades de investigacion educativa del maestro

la escuela normal superior

Cuestionario dirigido a profesores

normalista superior.

Valore el nivel de dominio alcanzado por los estudiantes en la formacion de las habilidades de

investigacion educativa de acuerdo a la siguiente escala valorativa (5 maximo dominio, 1 minimo

dominio)

Criterio

Valoracion

1

2

3

4

5

1.

Observar la realidad educativa

2.

Analisis del objeto, fendmenos o hechos estudiados

3.

Sistematizacion de la informacién de la realidad educativa observada y

analizada

Generalizacion y abstraccion de lo observado

Comparacién de la realidad educativa con la teoria cientifico pedagdgica

Identificar contradicciones y plantear problemas cientificos

Analizar textos y datos

comparar criterios cientificos

4
5
6.
Z
8
9

sintetizar informacion

10.

valorar teorias, hechos y otros

11.

determinar indicadores del objeto de estudio

12.

explicar hipoétesis, ideas, hechos, situaciones

13.

elaborar conclusiones tedricas

14.

modelar soluciones cientificas a situaciones especificas

15

. Analisis de las condiciones del contexto o0 momento en que se desenvuelve,

marcos legales y entorno institucional

16

. Seleccionar métodos de investigacion

17

. elaborar instrumentos de investigacion

18

. emplear métodos e instrumentos de investigacion




19. ordenar informacion recopilada

20. tabular informacion

21. procesar informacion; interpretar datos y graficos

22. comparar los resultados obtenidos con el objetivo planteado

23. evaluar la informacion

24. Planteamiento de objetivos

25. Planificacion de métodos, tiempos, recursos y participantes en la tarea

26. Reflexiona sobre la situaciéon comunicativa.

27. ldentifica las estrategias y medios de comunicacién adecuados a la

situacion comunicativa.

28. Elaborar informes y diapositivas.

29. Exponer y argumentar los elementos de la propuesta

30. modelar soluciones cientificas a situaciones especificas

31.;Que fortalezas identifica en el proceso de formacion de habilidades de investigacion

educativa?

32.¢Qué debilidades identifica en el proceso de formacidn de habilidades de investigacion

educativa?

Anélisis encuesta a profesores

Tabla de analisis de frecuencia de la valoracion del nivel de dominio de las habilidades de
investigacion educativa de los estudiantes de acuerdo a la opinion de los docentes de la
Escuela Normal Superior de Pasto

Nivel de dominio de la habilidad (%0)

Habilidad Muy bajo Bajo Alto Muy alto
Problematizar 25.0 50.0 25.0 -
Teorizar 31.3 37.5 31.2 -
Elaborar propuesta 31.3 31.3 31.3 6.3
Comprobar propuesta 18.8 43.8 37.5 -
Comunicar propuesta 18.8 43.8 25.0 12.5
Disefiar 18.8 43.7 18.8 18.7

Contextualizar 18.8 43.7 18.8 18.7




Gréfico de barras del andlisis de frecuencia de la valoracion del nivel de dominio de las
habilidades de investigacion educativa de los estudiantes de acuerdo a la opinién de los

profesores de la Escuela Normal Superior de Pasto
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Tabla de frecuencias
Proble Teorizar Elaborar Comprobar Comunicar Disefiar Contex

matizar propuesta propuesta propuesta tualizar
N  Valido 16 16 16 16 16 16 16
Perdidos 0 0 0 0 0 0 0
Media 2,00 2,00 2,13 2,19 2,31 2,38 2,38
Desviacion 730 816 957 750 946 1,025 1,025
estandar
Minimo 1 1 1 1 1 1 1
Maximo 3 3 4 3 4 4 4
Problematizar
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido  Porcentaje acumulado
Muy bajo 4 25,0 25,0 25,0
valido Bajo 8 50,0 50,0 75,0
Alto 4 25,0 25,0 100,0

Total 16 100,0 100,0




Disefar

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido  Porcentaje acumulado
Muy bajo 3 18,8 18,8 18,8
valido Bajo 7 43,8 43,8 62,5
Alto 3 18,8 18,8 81,3
Muy alto 3 18,8 18,8 100,0
Total 16 100,0 100,0
Teorizar
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido  Porcentaje acumulado
Muy bajo 5 31,3 31,3 31,3
v~ Bajo 6 37,5 37,5 68,8
Valido pjyq 5 31,3 31,3 100,0
Total 16 100,0 100,0
Contextualizar
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido  Porcentaje acumulado
Muy bajo 3 18,8 18,8 18,8
Bajo 7 43,8 43,8 62,5
Valido Alto 3 18,8 18,8 81,3
Muy alto 3 18,8 18,8 100,0
Total 16 100,0 100,0
Elaborar propuesta
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido  Porcentaje acumulado
Muy bajo 5 31,3 31,3 31,3
Bajo 5 31,3 31,3 62,5
Vélido Alto 5 31,3 31,3 93,8
Muy alto 1 6,3 6,3 100,0
Total 16 100,0 100,0
Comprobar propuesta
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Muy bajo 3 18,8 18,8 18,8
valido Bajo 7 43,8 43,8 62,5
Alto 6 37,5 37,5 100,0
Total 16 100,0 100,0
Comunicar propuesta
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido  Porcentaje acumulado
Muy bajo 3 18,8 18,8 18,8
Bajo 7 43,8 43,8 62,5
Vilido Alto 4 25,0 25,0 87,5
Muy alto 2 12,5 12,5 100,0
Total 16 100,0 100,0




Tabla de analisis de fortalezas y debilidades del proceso de formacién de habilidades de
investigacion educativa segun la opinién de los profesores

Debilidades

Fortalezas

La falta de coherencia de los docentes que dirige la materia y los
asesores puesto que no se sigue una misma linea y cada proceso
interfiere en el desarrollo del trabajo de los estudiantes.

La orientacion del proceso de formacién en investigacion no esta
sustentada en las habilidades de investigacion, se plantea desde los
procesos metodoldgicos de la investigacion.

Dificultad para elaborar la pregunta problémica y analizar documentos
en la fase inicial del proceso.

Al principio una debilidad tiene que ver con los niveles de lectura y
escritura con los que llegan al inicio del Programa. otra debilidad
Cuando se enfrentan por primera vez a alguno de los procesos de
investigacion como por ejemplo la triangulacién de la informacion, la
primera vez les cuesta dificultad a los estudiantes realizar un analisis
riguroso de la informacion, se les dificulta nombrar lo que encuentran.
El tiempo requerido para una investigacion pedagogica, escasez de
recursos financieros y apoyo en otras dimensiones

Se requiere consolidar espacios académicos en las Escuelas Normales,
que posibiliten mas concentracion e integracion en los procesos de
formacion.

Muchas, pero las principales estan en la insuficiente maduracion de las
potencialidades mentales, racionales o de pensamiento, que antes se
decia que correspondian a los campos de la filosofia, la légica, al
método y a la epistemologia.

Se lo hace por cumplir un requisito; Es un proceso que no es agradable
al estudiante; falta estructurarlo un poco mas; Exigir un poco mas de
sencillez; buscar metodologia agradable para trabajar investigacion; no
tenemos algunas cosas claras.

La falta de recursos econémicos para la ejecucion completa de los
proyectos de investigacion educativa.

La sistematizacion y transferencia de resultados (Aporte tedrico-
practico) a la comunidad.

Desinterés de los maestros en el campo de la investigacion. Poco
presupuesto.

Multiples responsabilidades que impiden el desarrollo pleno de la
misma.

Asignacion de tiempos académicos

Escasa recursividad lingistica para sistematizar y redactar hallazgos y
conclusiones.

La orientacion del proceso de formacidn en investigacion no esta
sustentada en las habilidades de investigacion se plantea desde los
procesos metodolégicos de la investigacion.

Falta de disciplina y esfuerzo de parte de los estudiantes, ademas de su
baja preparacion en tema especificos como comprension de lectura,
produccion de textos, blsqueda y manejo de informacion, manejo de
herramientas para el tratamiento de datos.

No hay una planificacion desde las habilidades de investigacion que se
quieren formar. se planifica desde metodologias que se han establecido
en el programa de formacién complementaria.

Es un ejercicio que prepara a los estudiantes para hacer
futuros procesos de investigacion.

Capacidad de asombro. Indagacion constante. avances
en las habilidades comunicativas.

Muchas, habilidades escriturales y de reflexion,
desarrollo de competencias socioemocionales,
habilidades de analisis, sintesis, argumentacion,
evaluacion.

El aporte a la calidad educativa, el avance de la
pedagogia como ciencia.

Un maestro en formacion mas observador. Mas
interpretativo. Mas propositivo. Mas interpretativo de
los imaginarios de la realidad y proyector de la
realidad imaginada. Mas perseverante.

El autodesarrollo o formacion del sujeto
epistemoldgico, es en realidad, el verdadero fin de la
investigacion. Todas las potencialidades de la razon o
del aparato mental se realizan y fortalecen cuando se
aplican a la investigacion

Que estan estructuradas las Unidades de formacion;
Hay el espacio para trabajar esta Unidad de formacion,
Se cuenta con el pre-escolar y la bésica primaria donde
se pueden realizar sus practicas; Se trabaja en diversos
contextos; esta el personal docente idéneo, pero se lo
puede estructurar un poco mas y hacer mas sencilla
esta Unidad de formacion.
Enriquecimiento del conocimiento,
habilidades para solucionar problemas.
La indagacion, la secuencialidad y la disciplina
Formacién de maestros criticos, investigativos, etc.
Tener la capacidad de comprender la realidad
educativa, y asi poder planificar y ejecutar la
investigacion.

La relacidn Préctica Pedagogica Investigacion
Personal docente bien capacitado e inmerso en todos
los procesos, posibilidad de practicar lo aprendido y
arriesgar propuestas de solucion.

Hacer de la investigacion un proceso de creacion de
pensamiento y no, s6lo de descripcion de situaciones.
El interés por parte de los estudiantes en Ilevar a cabo
el proceso.

Existen manuales guias para la investigacion, los
docentes para que lo orienten.

fortaleciendo




Anexo 4. Encuesta abierta dirigida a profesores de la escuela normal superior

Le invitamos a responder al siguiente cuestionario, sus respuestas confidenciales tienen por objeto
recoger su opinion sobre las ideas planteadas en la presentacion realizada sobre la formacion de las
habilidades de investigacion educativa del maestro normalista superior.

Objetivo:

Determinar las opiniones de los participantes en torno a las ideas planteadas sobre las habilidades
de investigacion educativa y los presupuestos tedricos metodologicos.

Cuestionario

¢Qué concepcidn tiene sobre la investigacion educativa que se desarrolla en la escuela normal
superior?

¢Cémo se desarrolla el proceso de investigacion educativa en la escuela normal superior, cuales
son los actores que participan, los roles que cumplen?

¢ Qué fortalezas tienen las ideas planteadas como presupuestos para la formacion de las habilidades
de investigacion educativa del maestro normalista superior?

¢Qué debilidades identifica en las ideas planteadas como presupuestos para la formacion de las
habilidades de investigacion educativa del maestro normalista superior?

¢Qué sugerencia podria hacer sobre sobre las habilidades de investigacion educativa y los
presupuestos tedricos metodoldgicos?

Anélisis de las opiniones de profesores de la escuela normal superior

=) 4:9 La propuesta se hace = 43 omosevaa 4:5 cudl seria el papel de cada 2:8 Practica pedagoaica
corresponder con etapas y evaluar uno de los participantes investigativa, como eje del
tareas de investigacion proceso formativo

metodologico reflexion el didlogo y la valoracion

metacognitiva

= 41 investigacion educativa
como un proceso de indagacion
y reflexion teorico - practico
"( 5:3 El lugar que se concede a la

formacion de las habilidades de
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‘ 3:3 recogen lo tedrico y lo ‘ =) 4:B El papel que se le oforga ala

41 los presupuestos son

adecuados Sugerencias

de guia para la direccion del Fortalezas

410 las acciones les sirven
proceso

4:2 son un referente para
elaboraruna propuesta

= 2:4 La dedlaracion de la
naturaleza pedagogica,
curricular y didactica

~

3:2 las posibilidades de que
esta guie a los profesores,
maestros acomparia y asesor

AN

5:2 para atender las situaciones ‘ ‘ 4.7 Posibilidad de declarar el

‘ 5:4 ambivalencia con que se acoge

en la practica, la postura
sociocritica

Debilidades

=/ 414 falta de = 46 La intendionalidad de
orientacion las interrelaciones de los
implicados

antesala del desarrollo de los

4:13 desplegar la ejercitacion como
proyectos

./
‘ =/ 5:5 limitacion con que se

problematicas del contexto educativo papel del maestro acompafiante
escolar y encontrar solucion y asesor

valora la contribucion de
otras unidades de formacion




Anexo 5. Modelacion preliminar de la propuesta de formacion de las habilidades de
investigacion educativa del maestro normalista superior

Habilidad Acciones Reflexion Reflexion Dialogo Valoracion Actividades
Pedagdgica Critica Metacognitiva en la préactica
Problematizacion ~ Busqueda de informacidn teérica Tedrica Empirica Profesor - Conocimiento localizar
Estudiante Metacognitivo, informacién teérica
de la Experiencias
Declaracion de las preguntas de carrera control y
investigacion y/o hipétesis de trabajo docente supervision,
evaluacion,
Planificacion.
Observacion, registro, entrevista, Practica Dela Con otros Integrarse en las
confirmacion de hipétesis inicial realidad y actores actividades
personal educativos pedagégicas
Identificar contradicciones y problemas Entrevistar,
cientificos Localizar
informacion
empirica.
Disefio de la Planteamiento de objetivos Practica Empiricay  Con otros Conocimiento Busca informacién,
Investigacion Planificacion de los métodos, tiempos personal estudiantes ~ Metacognitivo, apoyos y ayudas
recursos y participantes en la tarea de la carrera  Experiencias
docente control y
supervision,
evaluacion,
Planificacién
Teorizacion Busqueda de informacioén tedrica, Tedrico - su Tedrica Con autores  Conocimiento Gestion de
utilizacion de TIC, clasificacion, critica experiencia de las teorias Metacognitivo, informacién
posiciones. préctica Revisadas Experiencias Elabora fichas
Asume ideas, redacta informes, fichas control y
supervision,
evaluacion,
Planificacion
Contextualizacién Busqueda de informacién empirica Empirica Del Con autores  Conocimiento Gestion de
asume ideas, redacta informes, fichas contexto de marcos Metacognitivo, informacién
legales y Experiencias Elabora fichas
entorno control y
institucional  supervision,
evaluacioén,
Planificacion
Elaboracion de Comunica las posiciones teoricas revisadas, Te6rica De Con otros Conocimiento Busqueda de
la propuesta expone posicién asumida posiciones estudiantes ~ Metacognitivo, informacién de
de otros Experiencias disefios
Confronta, compara y toma posicién ydesi Con otros control y de propuestas
mismos actores supervision,
educativos evaluacion,
Planificacion
Comprobacion de  Valora con los actores Préactica Al proceso, Con los Conocimiento Implementa
validez Aplica en la practica alos actores Metacognitivo, instrumentos para
de la propuesta Registra datos resultados educativos Experiencias validar
Identifica los factores que influyeron hacia Si control y
en el proceso mismo supervision,
Emite juicios evaluacion,
Planificacion
Comunicacion de  Presenta propuesta, fundamenta sus Teorica — Empiricay  Con la Conocimiento Presentacion a
la propuesta posiciones, Préactica personal comunidad Metacognitivo, maestros
educativa Experiencias acompafantes

establece los requisitos de implementacion

control y
supervision,
evaluacion,
Planificacion

Registra opiniones

Comunicar
resultados

Fuente: elaboracion propia



Anexo 6 disefio de actividades como implementacion previa
Planificacion didactica del proceso de formacion de las habilidades de investigacion educativa

problematizacion

Unidad de formacion Docente Grado
Practica Pedagogica Investigativa Nelson Ricardo Zambrano Martinez 12-01
Habilidad Acciones Operaciones

Problematizacién

Presentacion del contenido de aprendizaje en la practica
Busqueda de informacién

Declaracion de preguntas de investigacion y/o hipotesis de
trabajo.

Reflexion pedagdgica
Reflexion critica

Objetivo: declarar las preguntas de investigacion y/o hipétesis de trabajo.

Conocimientos que se desarrollan
Contexto institucional

Actitudes que se desarrollan

Uso ético del saber propio y el de otros, honestidad, discrecion.
Caréacter inclusivo y critico en la seleccion de la fuente de informacion, busqueda de significacion

Forma organizativa
Individual
Grupal

Espacio

Aula de clase, biblioteca

Método

dialogo, analisis documental

Trabajo independiente, reflexion individual,

Medios
Computador, libros, revistas online, bases de
datos electronicas

Actividades del profesor

Actividades del estudiante

Actividades del estudiante y el profesor

Identificar los conocimientos que tienen los estudiantes
sobre el contexto institucional

Metacognicién
Reconocer los saberes que posé y los que necesita saber sobre los
contenidos de aprendizaje

Dialogo
Discusion al respecto de los referentes tedricos consultados
y las hipétesis planteadas.

Presentacion de referentes tedricos.

busqueda y analisis de informacion tedrica

Evaluacion metacognitiva.
puesta en comun de los resultados de la reflexion pedagdgica
y critica, y las experiencias suscitadas en la actividad.

Determinar el &mbito conceptual en relacion al contenido
de aprendizaje.

Reflexion pedagdgica
identificar en la teoria los conceptos del contenido de aprendizaje,
tendencias y problemas planteados.

Verificacién de los avances y toma de medidas correctivas
para dar cumplimiento a las acciones de busqueda, analisis
de informacion y elaboracion de hipotesis.

Motivar a los estudiantes a la blsqueda y procesamiento
de informacion y a la reflexion pedagégica, critica y
metacognitiva.

Reflexion critica

contraste de la teoria con la experiencia empirica previa, pone en tela
de juicio la teoria con sus creencias; realiza toma de posicion y
declaracion de hipdtesis.

Disefiar y proyectar las acciones a ejecutar.

Observaciones metodoldgicas




Unidad de formacion Docente Grado
Practica Pedagogica Investigativa Nelson Ricardo Zambrano Martinez 12-01
Habilidad Acciones Operaciones

Problematizacién

Observacion, registro, entrevista, confirmacion de
hipdtesis inicial, identificar contradicciones y
problemas cientificos.

Reflexion pedagdgica - practica
Reflexion critica — de la realidad y personal
Anélisis, comparacion, sintesis.

Objetivo: Confirmar el problema y la hipdtesis inicial

Conocimientos que se desarrollan
Contexto institucional, ambientes educativos, procesos pedagégicos, el maestro y el aula de clase,
promocién comunitaria, promocién a la familia y a la infancia, legislacion docente.

Actitudes que se desarrollan

Uso ético del saber propio y el de otros, honestidad, discrecion. caracter inclusivo y critico en la
seleccion de la fuente de informacién, busqueda de significacion. asumir positivamente las
criticas de los interlocutores.

Forma organizativa Espacio Método Medios

Individual Aula de clase, biblioteca Trabajo independiente, observacion | Computador, grabadora, guia de aprendizaje,
Grupal participante, reflexion individual, didlogo. diario pedagdgico.

Actividades del | Actividades del estudiante Actividades del estudiante y otros actores educativos

profesor

Orientar a los
estudiantes sobre los

objetivos,

contenidos, métodos,
acciones y
operaciones a
realizar, los medios,
espacios Yy las

responsabilidades del
personal involucrado

Integrarse en las actividades pedagdgicas

Localizar informacion mediante la observacion en la practica pedagdgica de los procesos pedagdgicos, didacticos
y curriculares; los fenémenos, hechos o sucesos que se manifiestan en la cotidianidad escolar como probleméticos.
Registro de la informacién obtenida en la observacion.

Reflexion pedagdgica:

Anadlisis de la informacion (reduccion de datos haciendo la separacion, clasificacion y sintesis de la informacion;
disposicion y transformacién de datos; obtencién y verificacion de conclusiones).

Elaborar proposiciones empiricas

Dialogo

Entrevista o didlogo intersubjetivo con otros actores educativos, asesor de practica,
maestro acompafiante, profesor de otras asignaturas, sobre los juicios generados
en el proceso de andlisis y sintesis de la informacién empirica obtenida en la
observacion.

Valoracion de las perspectivas, representaciones y significaciones de los actores
educativos implicados.

Consenso sobre las contradicciones y los problemas cientificos planteados.
Metacognicién:

reconocer el conocimiento adquirido sobre la probleméatica analizada y los
procesos de pensamiento realizados en la adquisicion de informacion y anélisis,
sistematizacion, generalizacién, comparacion, emision de juicios y argumentacion
al respecto de la problemética declarada.

Motivar y orientar a
los estudiantes a la
busqueda y
procesamiento de
informacién empirica
y a la reflexion
pedagdgica, critica y
metacognitiva.

Reflexion critica: de la realidad y personal, de las acciones e interacciones de los actores educativos, sus
elecciones y decisiones;

de las situaciones sociales experimentadas e interpretadas como inaceptables en algunos aspectos (probleméticas),
susceptibles de cambio (contingentes), y que requieren una respuesta practica (prescriptivas).

Denuncia de las inadecuaciones de las creencias y valores implicitos en la practica educativa

Comparar con base en semejanzas o diferencias de la informacién empirica producida mediante la observacion
directa, anélisis y sistematizacion, con la teoria asimilada por el estudiante de la carrera docente.

Identificar contradicciones y problemas cientificos entre la situacion actual de la realidad educativa y una
situacion a la cual se desea llegar, mediante la emisién de juicios, con base en la semejanza o diferencias que
develan la situacion problematica, por medio de proposiciones argumentadas.

Confirmacion de la pregunta y/o hipétesis inicial.

Dialogo

Control y supervisién de los docentes y asesor de practica sobre los procesos y
productos de la problematizacién.

Verificar y rectificar la estrategia empleada.

Identificar los problemas suscitados durante el proceso a objeto de generar nuevas
acciones o utilizar nuevas estrategias que hagan posible el logro de las metas
establecidas.

Planificar las siguientes acciones.

Observaciones metodolégicas




Planificacion didéactica del proceso de formacion de las habilidades de disefio de la investigacion

Unidad de formacion Docente Grado

Practica Pedagégica Investigativa Nelson Ricardo Zambrano Martinez 12-01

Habilidad Acciones Operaciones

Disefio de la investigacion Planteamiento de objetivos. Reflexion pedagdgica - practica
Planificacion de los métodos, tiempos recursos y participantes en la tarea. Reflexion critica — empirica y personal

Objetivo: determinar el disefio de la investigacion

Conocimientos que se desarrollan

Actitudes que se desarrollan

Contexto institucional, ambientes educativos, procesos pedagégicos, el | Uso ético del saber propio y el de otros.

maestro y el aula de clase, promocién comunitaria, promocién a la

familia y a la infancia, legislacion docente.

Asumir positivamente las criticas de los interlocutores, uso ético del saber propio y el de otros, honestidad, discrecion.
Caréacter inclusivo y critico en la seleccion de la fuente de informacion, busqueda de significacion

Forma organizativa
Individual
Grupal

Espacio Método

biblioteca dialogo.

Medios

Aula de clase, | Trabajo independiente, observacion participante, reflexion individual, | Computador, grabadora, guia de aprendizaje,

diario pedagdgico.

Actividades del profesor

Actividades del estudiante

Actividades del estudiante y otros actores educativos

Orientar a los estudiantes sobre los
objetivos, contenidos, métodos, acciones y
operaciones a realizar, los medios, espacios
y las responsabilidades del personal
involucrado.

Reflexion préactica:

sobre la determinacién de los fines o metas a alcanzar.

Evaluacién de la viabilidad de la pregunta de investigacion y la coherencia con los
objetivos

Determinacion de la metodologia, modos, tiempos, recursos y participantes necesarios
para alcanzar los fines propuestos, acciones a ejecutar en el plan.

Diéalogo:
puesta en comin con los compafieros estudiantes de la
carrera docente.

Motivacién a la proposicion de los
objetivos de investigacion.

Reflexion critica:
empirica y personal sobre las estrategias de transformacion social.

Metacognicién:
reconocer los saberes que posé y los que necesita saber
sobre metodologia de la investigacion educativa.

Observaciones metodolégicas




Planificacion didactica del proceso de formacion de las habilidades de teorizacion

Unidad de formacion Docente Grado

Practica Pedagégica Investigativa Nelson Ricardo Zambrano Martinez 12-01

Habilidad Acciones Operaciones

Teorizacion Blsqueda de informacién tedrica, utilizacion de TIC, | Reflexion pedagdgica teérica y de su experiencia practica
clasificacion, criticar posiciones, asumir ideas, redactar | Reflexion critica sobre la teoria
informes y fichas. Anélisis, comparacion, sintesis, abstraccion

Objetivo:  Centrar y profundizar en el conocimiento de las regularidades y cualidades esenciales del fenémeno educativo problemético referenciadas en la teoria.

Conocimientos que se desarrollan

Contexto institucional, ambientes educativos, procesos pedagdgicos, el maestro y el aula de clase,
promocién comunitaria, promocion a la familia y a la infancia, legislacion docente.

Actitudes que se desarrollan

Uso ético del saber propio y el de otros, honestidad, discrecion. caracter inclusivo y critico en la
seleccion de la fuente de informacion, busqueda de significacion. asumir positivamente las
criticas de los interlocutores.

Forma organizativa Espacio Método Medios

Individual Aula de clase, biblioteca, sala de informatica Trabajo independiente, reflexion individual, | Computador, guia de aprendizaje, diario
Grupal didlogo pedagégico.

Actividades del profesor Actividades del estudiante Actividades del estudiante y autores de las teorias

Orientar a los estudiantes sobre los | Identificar el dominio del sistema tedrico conceptual Reflexion critica:

objetivos, contenidos, métodos, acciones y
operaciones a realizar, los medios, espacios
y las responsabilidades del personal
involucrado.

Busqueda de informacion relacionada con el dominio del
sistema teorico conceptual, utilizando las TIC.
Clasificar la informacion de acuerdo al sistema categorial.

mediante la critica a posiciones declaradas por los tedricos en las fuentes de
informacion revisadas.

Asumir ideas centrando la atencion en las dimensiones o factores que desde una
perspectiva se consideran mas relevantes.

Redactar fichas e informes.

Apoyar en la identificacion el dominio del
sistema tedrico conceptual (categorias y
subcategorias conceptuales o variables) en
el que se ubica el fendmeno educativo
problematico.

Motivar y orientar a los estudiantes a la
blsqueda y procesamiento de informacion
tedrica y a la reflexion pedagogica, critica
y metacognitiva.

Reflexion pedagdgica:

identificar generalizaciones tedricas (principios, leyes,
conceptos), propiedades y regularidades esenciales y estables
de los fenémenos o factores que determinan a un objeto de
estudio problematico similar al que se esta investigando.

Metacognicién

Auto reconocimiento del estudiante de la carrera docente sobre el conocimiento
adquirido de las regularidades y cualidades esenciales del fenémeno educativo
estudiado tedricamente, lo que ain no conoce, lo que necesita saber y la utilidad del
conocimiento.

Identificar las caracteristicas del estudiante de la carrera docente como ser cognitivo,
en relacion a como la naturaleza y demanda de la teorizacion influye en su ejecucion
y aprendizaje; su pensamiento, emociones, sensaciones 0 sentimientos que
acompafian la actividad cognitiva y que pueden influir en el progreso hacia la meta.
Identificar las estrategias cognitivas que estan siendo utilizadas en la adquisicion de
informacion tedrica, su efectividad y sus posibles cambios.

Contrastar los resultados con los propdsitos definidos.

identificar los problemas suscitados durante el proceso.

disefar y proyectar las siguientes acciones a ejecutar.

Observaciones metodoldgicas




Planificacion didactica del proceso de formacion de las habilidades de contextualizacion

Unidad de formacion Docente Grado
Practica Pedagogica Investigativa Nelson Ricardo Zambrano Martinez 12-01
Habilidad Acciones Operaciones

Contextualizacién

clasificacion,
informes y fichas.

Busqueda de informacion empirica, utilizacion de TIC,
criticar posiciones, asumir ideas,

Reflexion pedagdgica tedrica y de su experiencia practica
Reflexion critica sobre la teoria
Anélisis, comparacion, sintesis, abstraccion

redactar

Objetivo:
sobre el contexto.

Centrar y profundizar en el conocimiento de las regularidades y cualidades esenciales del fenémeno educativo problematico referenciadas en los marcos legales, y en la informacion

Conocimientos que se desarrollan

Contexto institucional, marco de referencia legal

Actitudes que se desarrollan

Uso ético del saber propio y el de otros, honestidad, discrecion. caracter inclusivo y critico en la
seleccion de la fuente de informacién, busqueda de significacion. asumir positivamente las
criticas de los interlocutores.

Forma organizativa Espacio Método Medios

Individual Aula de clase, biblioteca, sala de informética Trabajo independiente, reflexion individual, | Computador, guia de aprendizaje, diario
Grupal didlogo pedagdgico.

Actividades del profesor Actividades del estudiante Actividades del estudiante y otros actores

Orientar a los estudiantes sobre los | Identificar el contexto en el que se encuentra el fenémeno | Reflexion critica: mediante la critica a la informacién empirica encontrada en las

objetivos, contenidos, métodos, acciones y
operaciones a realizar en la
contextualizacién, los medios, espacios y
las  responsabilidades del  personal
involucrado.

estudiado.

Identificacion de los actores educativos que puedan referir a
documentos normativos, y de contexto.

Blsqueda de informacién relacionada con el contexto,
utilizando las TIC.

fuentes de informacion revisadas.
Identificar contradicciones al comparar la informacion del contexto y la tedrica
Redactar fichas e informes.

Apoyar en la identificacion de las fuentes
de informacion empiricas referentes al
fenémeno educativo problematico.

Motivar y orientar a los estudiantes a la
blsqueda y procesamiento de informacion
empirica sobre el contexto del fenémeno
problematico y a la reflexion pedagdgica,
critica y metacognitiva.

Reflexion pedagdgica:
Determinar la informacién empirica esencial, relacionada con
el objeto de estudio problematico.

Metacognicién

Auto reconocimiento del estudiante de la carrera docente sobre el conocimiento
adquirido de las regularidades y cualidades esenciales del contexto del fenémeno
educativo estudiado, lo que ain no conoce, lo que necesita saber y la utilidad del
conocimiento.

Identificar las caracteristicas del estudiante de la carrera docente como ser cognitivo,
en relacion a como la naturaleza y demanda de la contextualizacion influye en su
ejecucion y aprendizaje; su pensamiento, emociones, sensaciones o sentimientos que
acompafian la actividad cognitiva y que pueden influir en el progreso hacia la meta.
Identificar las estrategias cognitivas que estan siendo utilizadas en la adquisicion de
informacién del contexto, su efectividad y sus posibles cambios.

Contrastar los resultados con los propositos definidos.

identificar los problemas suscitados durante el proceso.

disefar y proyectar las siguientes acciones a ejecutar.

Observaciones metodolégicas




Planificacion didactica del proceso de formacion de las habilidades de elaboracion de propuesta

Unidad de formacion
Practica Pedagégica Investigativa

Docente

Nelson Ricardo Zambrano Martinez

Grado
12-01

Habilidad
Elaboracion de propuesta

Acciones

comunica las posiciones tedricas revisadas, expone posicion asumida;
confronta, compara y toma posicion.

Operaciones

Reflexion pedagdgica tedrica

Reflexion critica sobre posiciones de otros y de si mismo
Anélisis, comparacién, sintesis, abstraccién, generalizacion

Objetivo: proponer alternativas de solucion al problema planteado.

Conocimientos que se desarrollan

Contexto institucional, ambientes educativos, procesos pedagdgicos, el maestro y el aula de clase, promocion

comunitaria, promocion a la familia y a la infancia, legislacién docente.

Actitudes que se desarrollan
Uso ético del saber propio y el de otros, honestidad, discrecion. caréacter inclusivo y critico en la seleccién de la
fuente de informacion, bisqueda de significacion. asumir positivamente las criticas de los interlocutores.

Forma organizativa
Individual
Grupal

Espacio

Aula de clase, biblioteca, sala de informéatica

Meétodo Medios
Trabajo independiente, reflexion individual, didlogo. | Computador, guia de aprendizaje, diario pedagdgico.

Actividades del profesor

Actividades del estudiante

Estudiante de la carrera docente y otros estudiantes y actores educativos

Orientar a los estudiantes sobre
los objetivos, contenidos,
métodos, acciones y operaciones a
realizar, los medios, espacios y las
responsabilidades del personal

Reflexion pedagdgica

Deducir las posiciones teéricas que pueden resultar
significativas para dar solucion al problema en la
practica y que se convierten en referente obligado
para la toma de decisiones.

Dialogo:

Anélisis de las posiciones tedricas asumidas, la informacién empirica sistematizada por el estudiante de la carrera docente.

Intercambio y generalizacion de las experiencias acumuladas de los otros actores educativos que conduzcan a la solucién del problema.
Anadlisis y reflexion sobre las experiencias que profundiza en el conocimiento de los nexos, relaciones y dependencias esenciales que
permitan modificar, mejorar o adecuar la practica pedagégica entre todos los actores involucrados.

involucrado. Identificar informacién del contexto en el que se | Confrontar las ideas teéricas del estudiante de la carrera con la informacién de las experiencias de los otros actores educativos
encuentra el fenémeno educativo estudiado, los | identificando los logros o limitaciones, y un entendimiento metodoldgico de los fenémenos y procesos que se vinculan a la posible
componentes fundamentales de los procesos que se | intervencion profesional que hace parte de la propuesta.
estudian, los nexos, relaciones y dependencias entre | Confirmar y reconsiderar las posiciones teéricas planteadas y toma posicion de los referentes teéricos, empiricos y aspectos o
diferentes elementos de la realidad objetiva y que | componentes de la propuesta de solucion.
son productos de la generalizacién: conceptos,
ideas, regularidades.

Motivar 'y orientar a los | Reflexion critica: Metacognicion

estudiantes a la blsqueda vy
procesamiento de informacion
sobre disefio de propuestas

Sistematizacion de la experiencia personal mediante
la clasificacion de ideas surgidas de la reflexion
desde la que es posible generar un nuevo modelo o
propuesta generalizada.

Auto reconocimiento del estudiante de la carrera docente sobre el conocimiento teérico y empirico adquirido y la utilidad del
conocimiento adquirido como base para el planteamiento de la propuesta de solucién al problema, lo que necesita saber para la
implementacion de la propuesta.

Reconocer como la naturaleza y demanda del proceso de elaboracién de la propuesta influye en su ejecucion y aprendizaje; su
pensamiento, emociones, sensaciones o sentimientos que acomparian la actividad que pueden influir en el progreso hacia el cumplimiento
del objetivo.

Identificar las estrategias metodoldgicas que estan siendo utilizadas en la elaboracion de la propuesta.

Contrastar los resultados con los propésitos definidos

identificar los problemas suscitados durante el proceso

disefar y proyectar las siguientes acciones a ejecutar.

Actividades en la préctica:

Busqueda de informacion de disefios de propuestas

Observaciones metodol6gicas




Planificacion didactica del proceso de formacion de las habilidades de comprobacion de la validez de la propuesta

Unidad de formacion Docente Grado
Practica Pedagogica Investigativa Nelson Ricardo Zambrano Martinez 12-01
Habilidad Acciones Operaciones

Comprobacién de la validez de la propuesta

registra datos, identifica los

valora con los actores, aplica en la practica,

factores que

influyeron en el proceso, emite juicios.

Reflexion pedagdgica practica
Reflexion critica al proceso, a los resultados, hacia si mismo

Objetivo: validacion empirica de las proposiciones formuladas en la propuesta.

Conocimientos que se desarrollan

Contexto institucional, ambientes educativos, procesos pedagégicos, el maestro y el aula de clase,
promocién comunitaria, promocion a la familia y a la infancia, legislacion docente.

Actitudes que se desarrollan
Uso ético del saber propio y el de otros, honestidad, discrecion. caracter inclusivo y critico en la
seleccion de la fuente de informacion, busqueda de significacion. asumir positivamente las
criticas de los interlocutores.

Forma organizativa Espacio Método Medios
Individual Aula de clase, biblioteca, sala de informética Trabajo independiente, observacion | Computador, guia de aprendizaje, diario
Grupal participante, reflexion individual, didlogo. pedagdgico.

Actividades del profesor

Actividades del estudiante

Estudiante de la carrera docente con la comunidad educativa

Orienta a los estudiantes sobre los
objetivos, contenidos, métodos, acciones y
operaciones a realizar en la comprobacion
de la validez de la propuesta, los medios,
espacios y las responsabilidades del
personal involucrado.

Aplica la propuesta en la practica.

Reflexién pedagdgica

Sobre la practica mediante la elaboracién de proposiciones
que registran los hechos individuales de la propuesta
aplicada.

con los hechos individuales realizar formulaciones empiricas
que registran la generalizacion de los datos empiricos.

Metacognicién

Valoracién del proceso, los resultados y de las emociones experimentadas en el

proceso.

Motiva y apoya al estudiante en la
implementacion de la propuesta en la
practica, al registro de datos a la emision de
juicios.

Revisa los juicios
estudiante

Valora la evaluacién metacognitiva del
estudiante

emitidos por el

Reflexion Critica

Contrastar las formulaciones empiricas con las proposiciones
tedricas que se incluyen en la propuesta.

Emitir juicios con base en las semejanzas o diferencias de las
formulaciones empiricas y las proposiciones tedricas.

Observaciones metodoldgicas




Planificacion didactica del proceso de formacion de las habilidades de comunicacion de propuesta

Unidad de formacion Docente Grado
Practica Pedagogica Investigativa Nelson Ricardo Zambrano Martinez 12-01
Habilidad Acciones Operaciones

Comunicacion de propuesta

requisitos de implementacion.

presenta propuesta, fundamenta sus posiciones, establece los

Reflexion pedagdgica tedrica - practica
Reflexion critica empirica personal

Objetivo: presentar y argumentar la propuesta de solucién

Conocimientos que se desarrollan

Contexto institucional, ambientes educativos, procesos pedagégicos, el maestro y el aula de clase,
promocién comunitaria, promocion a la familia y a la infancia, legislacion docente.

Actitudes que se desarrollan

Uso ético del saber propio y el de otros, honestidad, discrecién. caracter inclusivo y critico en la
seleccion de la fuente de informacién, busqueda de significacion. asumir positivamente las
criticas de los interlocutores.

Forma organizativa
Individual
Grupal

Espacio Método

Aula de clase, biblioteca, sala de informatica

didlogo

Trabajo independiente, reflexion individual,

Medios
Computador, guia de aprendizaje, diario
pedagdgico.

Actividades del profesor

Actividades del estudiante

Estudiante de la carrera docente con la comunidad educativa

Orientar a los estudiantes sobre los
objetivos, contenidos, métodos, acciones y
operaciones a realizar, los medios, espacios
y las responsabilidades del personal
involucrado.

Reflexion pedagdgica:

sobre la situacion comunicativa, la intencion, la finalidad, el
contexto y los participantes.

Identificar la estrategia y medios de comunicacion de la
propuesta.

Redactar el texto cientifico para la presentacion
determinando los elementos que se requieren comunicar:
problema y disefio de investigacion, proceso metodolégico
realizado, la propuesta como resultado cientifico con sus
elementos tedricos y empiricos que la respaldan.

Reflexion critica

empirica y personal sobre la pertinencia de la propuesta y
requisitos de implementacion.

Exponer los elementos de la propuesta.

argumentar la propuesta con las posiciones tedricas y empiricas asumidas.

establecer los requisitos de implementacion.

Dialogo:

Reflexion critica

Critica de los miembros de la comunidad educativa sobre la coherencia en la
argumentacion, la pertinencia de la propuesta y los requisitos de implementacién.
Metacognicion:

Reconocer si se cumplié con el objetivo de la comunicacion de la propuesta, el orden
légico de la exposicion de las ideas, la adecuaciéon de la informacion y las
conclusiones.

Identificar el grado de satisfaccion.

Determinar los cambios se deben hacer para futuras presentaciones.

Actividades en la préactica:

Presentacion a maestros acompafiantes.

Registra opiniones.

Observaciones metodoldgicas




Anexo 7. Posiciones que deben cambiarse en relacion a las que se asumen en la actualidad

Posiciones actuales

Posiciones que
que se deben asumir

Asumir la formacion investigativa como un proceso implicito
en el curriculo sin tomar en cuenta la especificidad del proceso.

La delimitacion de la especificidad pedagdgica, curricular y
didactica del proceso de formacion de las habilidades de
investigacion educativa del maestro normalista.

La unidad de los aspectos tedricos y metodoldgicos de la
formacién investigativa como ndcleo de los estudiantes de la
formacién de maestros normalistas.

Asumir la formaciéon de las habilidades de investigacién
educativa del maestro normalista superior como centro del
proceso en el que participan todas las Unidades de formacion.

La identificacién de la Unidad de formacién Investigacion
Educativa como espacio de formacion teérica y la Practica
Pedagdgica Investigativa como espacio de aprendizaje.

Concehir la contribucién de todas las Unidades de formacion
en la formacién de las habilidades de investigacién y en
particular declarar la Practica Pedagégica Investigativa como
espacio curricular para la apropiacién, ejercitacion de la
estructura interna de cada una de estas habilidades.

El empirismo en la concepcién del proceso de formacién en
investigacion educativa.

Secuenciar el proceso de formacion de las habilidades de
investigacion educativa, teniendo en cuenta la relacion entre
las tareas, las habilidades y las normativas del trabajo de
grado.

La desmotivacion e interés de los estudiantes en aprender a
investigar como obstaculo para convertirse en un maestro
investigador.

Papel de la estimulacion de los procesos afectivos, cognitivos
y metacognitivos hacia la investigaciéon educativa como base
en la formacion de las habilidades para este tipo de actividad.

La responsabilidad del profesor de investigacion educativa y
asesor de trabajo de grado en la formacion investigativa.

La delimitacion de las responsabilidades de los estudiantes, el
asesor de practica, los maestros acompafiantes y profesores de
las Unidades de formacion como elemento estructurador del
proceso.

El caracter mediador del asesor de la practica, que permita la
colaboracién entre los estudiantes, maestros acompafiantes y
profesores de las Unidades de formacién orientado a la ayuda,
apoyo y creacion de las condiciones del proceso mediante una
orientacion unificada.

El trabajo de titulacién como resultado de la sistematizacion y
comunicacion de resultados de la actividad investigativa.

Elaboracion de textos cientificos y la publicacion en diferentes
medios de comunicacion como resultado del proceso de
formacion de las habilidades de investigacion educativa y
evidencias de los avances de los estudiantes.

Evaluacion centrada en el informe de investigacion.

Evaluacion centrada en el proceso de formacién de las
habilidades de investigacion educativa con enfoque
metacognitivo que permita al estudiante valorar sus avances y
retrocesos.

Fuente: Elaboracion propia



Anexo 8. Andlisis de viabilidad y pertinencia de la propuesta preliminar

=) 2:2 brinda esperanza para la

transformacion educativa pedagdgica v a la formacion de maestros

2:1augura gran aporte 2 la teoria [ =/ 1:2 muestra un = 11 el conjunto de habilidades ‘

riguroso trabajo es adecuado y suficiente

2:3 satisface la solucion de las
debilidades en el proceso

=) 1:8 elaborar cartillas, manuales, J
investigativo

guias que faciliten el proceso

321 se ajusta al contexto particular
de las escuelas normales
superiores

= 1:9 habilidades de investigacion
educativa, en el centro de la
formacion

3:2 adecuadas a las necesidades de
estas comunidades

3:3 se tiene el contacto directo con

la poblacion de este contexto
[ ] L}

6:1 se avance en la proposicion de
una planificacion

with Instruccidn

[ 1%

=) 4:3 adecuada a las necesidades de FEsocisted with = 62 planificacion que integre los
L formacion en investigacion en la —— o componentes de la propuesta
institucion :Gq’?sq Secuenciacion didactica presentada
= 5:1los actores estan plenamente
identificados Definicidn de habilidades

6:3 abarca las categorias

5:2 posibilidad de interaccién de | ' \" -
los estudiantes con los profesnres Integradora Claridad \ fundamentales

y ofros A

6:4 permitira a los estudiantes
5:3 otras personas que tienen avanzar en la bisqueda de
potencialidad para aportar en el respuesta a los
proceso investigativo

k""
=) 54 compartir de saberes y experiencias
para enriquecer €l proceso de formacion

4:1 se aprecia una secuencia didactica
precisa

= 55en riquecer el proceso de = 42 permite al maestro en formacion una
formacion y puntos de vista hoja de ruta secuencial y algo segura

Fuente: Elaboracion propia



Anexo 9. Encuesta y analisis de la valoracion de propuesta por expertos
Cuestionario para identificar el Coeficiente k de competencia

Objetivo: determinar el nivel de competencia de los expertos seleccionados, para someter a valoracion la
estrategia curricular para la formacion de habilidades de investigacidon del maestro normalista superior
Estimado(a) colega:

Como especialista usted ha sido elegido(a) para formar parte del grupo de expertos que debera valorar la
estrategia curricular de formacion de las habilidades de investigacion educativa del maestro normalista
superior que se presenta como resultado de un proyecto de investigacion en la Escuela Normal Superior de
Pastos Colombia. Para ello necesitamos que se auto evalle mediante el siguiente cuestionario, siguiendo los
criterios que aparecen a continuacion: fuentes de argumentacion y grado de conocimiento que posee sobre
el tema. Se asume una escala colorimétrica donde el color gris indica (nulo), el rojo (bajo), el naranja (medio)
y el verde (alto).

Le solicitamos la mayor justeza y objetividad posibles.

Agradecemos su colaboracion.

Nivel de influencia de las fuentes

Fuentes de argumentacion

Dominio del contenido de los documentos normativos acerca
de la formacion del maestro normalista superior.

Eventos, publicaciones y/o proyectos para socializar
experiencias acerca de la formacién en investigacién del
maestro normalista superior

Reconocimientos, premios, menciones y/o certificados que
avalen su prestigio como especialista en el tema o su
implicacién en las reformas educativa en el programa de
formacidon complementaria del maestro normalista superior.

Total

Grado de conocimiento acerca de: Nulo

Proceso de Formacién del maestro normalista superior

La formacion de habilidades.

La formacion de habilidades de investigacion

Propuestas para la formacion de habilidades del maestro
normalista superior

Fundamentos pedagdgicos, curriculares y didacticos para la
formacion de habilidades de investigacion del maestro
normalista superior.

Elaboracion y/o implementacion de acciones o actividades
para la formacion de habilidades de investigacion del maestro
normalista superior.




Analisis de los resultados del coeficiente k de competencia

Expertos Ka Kc K=(Ka+Kc)/2 Nivel de

competencia

B 0.9 1.0 1.0

E 0.9 1.0 1.0

F 1.0 0.9 10

G 0.9 0.8 0.9

H 1.0 0.9 1.0

I 0.9 1.0 1.0

J 0.4 0.8 06

K 0.9 0.8 0.9

L 0.7 0.8 0.8

M 0.4 0.8 0.6

N 0.7 0.9 0.8

N 0.7 0.9 0.8

© 08 10 09

P 0.8 1.0 0.9

Q 0.7 0.9 08

R 05 038 0.7 Medio

S 0.4 0.8 0.6 Medio

T 10 10 10

U 0.8 1.0 0.9

v 0.9 10 10

W 10 10 10

X 08 10 0.9

v | o4 | 08 | 05 |Mesio —

Z 08 10 0.9 Ao |

Nomenclatura

Ka: coeficiente de argumentacion

Kc: coeficiente de conocimiento

K: coeficiente de competencia de los expertos

Rangos y nivel de competencia

0,8 <K <1,0 Coeficiente de Competencia Alto
0,5 <K < 0,8 Coeficiente de Competencia Medio
K < 0,5 Coeficiente de Competencia Bajo




Anexo 10. Cuestionario y analisis del procesamiento de la informacion

ofrecida por los expertos

Cuestionario de opinion para expertos

Obijetivo: valorar la propuesta para la formacion de las habilidades de investigacion educativa del

maestro normalista superior.

Estimado(a) colega. Se le solicita valorar la estrategia curricular para la formacion de las

habilidades de investigacion educativa del maestro normalista superior que se presenta, sobre la

base de los indicadores que siguen. Se asume una escala colorimétrica donde el color gris indica

nulo, el rojo bajo, el naranja medio y el verde alto.

Agradecemos su colaboracion

No.

INDICADORES

NIVELES

Nulo . Medio

Explique

La estrategia esta fundamentada
para concebir la formacion de las
habilidades de investigacion
educativa, como parte del
proceso de formacién del
maestro normalista superior.

Las dimensiones, etapas,
acciones y actividades que se
proponen guian a los profesores
en el proceso de formacion de las
habilidades de investigacion
educativa.

La propuesta legitima las
posibilidades de la Unidad de
formacion Préctica Pedagogica
Investigativa para favorecer la
formacion de las habilidades de
investigacion educativa del
maestro normalista superior.

Los requisitos de
implementacion favorecen el
proceso la factibilidad y
transferencia del proceso.




Analisis del cuestionario de opinién para expertos

Sobre la estrategia preliminar (Abaco de Régnier)

Preguntas

Expertos 1 2 3 4

T
B
E
G
I
K
M
N

|—I-nn><N<§<cm:-p1oi

Prueba W de Kendall

Rangos Estadisticos de prueba
Rango N 25
promedio W de Kendall® 812
Al 3,08 Chi-cuadrado 60,896
A2 3,08 Gl 3
A3 2,68 Sig. asintdtica ,000
A4 1,16 a. Coeficiente de concordancia

de Kendall




Anexo 11. Cuestionario dirigido a estudiantes

Le invitamos a responder el presente cuestionario, sus respuestas confidenciales tienen por objeto
recoger informacion, con el fin de adelantar la evaluacion del proceso de formacion de las
habilidades de investigacién educativa del maestro normalista superior, agradecemos su
colaboracion.

Objetivo: Establecer las opiniones con respecto a los resultados obtenidos, el cumplimiento de
objetivos, desempefio de roles asignados al estudiante de la carrera docente en la Préactica
Pedagdgica Investigativa.

Orientaciones Generales.

De los criterios propuestos a continuacion, seleccionar solo una respuesta marcando con una X de
acuerdo a la escala colorimétrica asumida donde el color rojo indica nunca, el rosado casi nunca,
el naranja a veces, el verde claro casi siempre y el verde oscuro siempre. Estos colores estan
asociados a la escala valorativa que empieza en 1, e indica la menor valoracion de los criterios
hasta 5 que indica la mayor valoracion que usted le otorga.

INFORMACION GENERAL.

Institucidon educativa de practica pedagdgica

No CRITERIO . 2] 3 4.

01 | Manejo de los conceptos necesarios para abordar las acciones de la estrategia
curricular para la formacion de las habilidades de investigacién educativa.

02 | Recibi orientacién por parte del asesor sobre las acciones para el desarrollo de las
habilidades de investigacion educativa.

03 | Cumplimiento de los objetivos de cada etapa

04 | Identifico las habilidades de investigacion educativa, las acciones y operaciones.

05 | Conozco el proposito de las acciones y operaciones de las habilidades de
investigacion educativa.

06 | Reconozco lasecuencia de acciones y operaciones de las habilidades de investigacion
educativa.

07 | Me senti motivado en el proceso de formacion de las habilidades de investigacion
educativa.

08 | Logré confianza en la ejecucion de las acciones de investigacién educativa

09 | Desarrollé autonomia en la ejercitacion de las habilidades de investigacion educativa

10 | Dialogo con el maestro acompafiante para la identificacion del problema.

11 | Registro de informacidn sobre el problema en el diario pedagdgico.

12 | Andlisis critico reflexivo mediante la ejecucién del andlisis cualitativo de datos para
obtener como producto la emision de juicios argumentados con base en la
informacién empirica obtenida.

13 | Seleccidn de un tema de investigacion




14 | Busqueda de informacion tedrica sobre el tema de investigacion

15 | Comparacion de la informacién tedrica y empirica para identificar contradicciones y
plantear el problema.

16 | Dialogo con el maestro acompafiante para llegar a un consenso sobre el problema
planteado.

17 | Presenta al asesor y al maestro acompafiante de Practica pedagdgica el diario
pedagdgico, tablas, esquemas o informes que contienen los registros de la reflexion
y el dialogo.

18 | Busca informacion que le permita tomar decisiones frente a la determinacion de los
componentes del disefio.

19 | Determina los componentes del disefio y argumenta su decisién

20 | Identifica el dominio del sistema tedrico conceptual (categorias y subcategorias
conceptuales o variables) en el que se ubica el fendmeno educativo problematico.

21 | Busca informacion relacionada con el dominio del sistema teérico conceptual,
haciendo uso de las TIC, o el acceso a bibliotecas u otras fuentes de informacion
tedrica.

22 | Clasifica la informacion en fichas o tablas de acuerdo al sistema categorial.

23 | Identifica propiedades del fenémeno u objeto de estudio, las compara e identifica
regularidades esenciales y estables.

24 | Elabora sintesis para identificar las generalizaciones tedricas (principios, leyes,
conceptos).

25 | Reflexiona criticamente para identificar contradicciones y asumir teorias que
conduzcan a fundamentar la solucion del problema.

26 | Redacta un informe del proceso de teorizacion.

27 | Exponen a los maestros acompafantes los resultados de la problematizacién, disefio
y teorizacién.

28 | Obtiene informacion del contexto, y el testimonios de los actores educativos.

29 | Confronta las ideas teoricas del estudiante de la carrera con la informacion de las
experiencias de los otros actores educativos.

30 | Toma de posicion de los referentes tedricos y empiricos que orienta la elaboracién
de la propuesta de solucién al problema.

31 | Presenta el registro de informacién del contexto, registro de testimonios, andlisis de
datos cualitativo, sintesis de la propuesta.

32 | Implementa la propuesta, observa y aplica instrumentos de validacion y registra la
informacion en el diario pedagogico.

33 | Elabora informe de validacién de propuesta

34 | Reflexiona sobre la situacion comunicativa; identifica las estrategias y medios de
comunicacién méas adecuados para la situacion comunicativa, elabora informes y
diapositivas.

35 | Expone los elementos de la propuesta y argumenta la propuesta con las posiciones
tedricas y empiricas asumidas.

36 | Reflexiona criticamente sobre los resultados de la propuesta en dialogd con los
actores educativos.

37 | Presenta resultados de la investigacién en informe, diapositivas, resultados de la

reflexion, dialogo y valoracion metacognitiva.




Anexo 12. Cuestionario dirigido al maestro acompafiante, asesor de Préactica Pedagdgica

Investigativa y profesor de la Unidad de formacion.

Le invitamos a responder el presente cuestionario, sus respuestas confidenciales tienen por objeto
recoger informacion, con el fin de adelantar la evaluacion del proceso de formacion de las
habilidades de investigacién educativa del maestro normalista superior, agradecemos su

colaboracion.
Objetivo:

Establecer las opiniones con respecto a los resultados obtenidos, al cumplimiento de objetivos,

desempefio de roles asignados al maestro acompafiante en la Practica Pedagdgica Investigativa.

Orientaciones generales.

De los indicadores propuestos a continuacion, seleccionar solo una respuesta marcando con una X
de acuerdo a la escala colorimétrica asumida donde el color rojo indica nunca, el rosado casi nunca,
el naranja a veces, el verde claro casi siempre y el verde oscuro siempre. Estos colores estan
asociados a la escala valorativa que empieza en 1, e indica la menor valoracion de los criterios

hasta 5 que indica la mayor valoracion que usted le otorga.

Informacion General

Institucion educativa |

No Indicadores . 2|34

01 | Manejo de los conceptos necesarios para abordar las acciones de la

estrategia curricular en la Practica Pedagogica Investigativa.

02 | Particip6 en la reunién de orientacion de la estrategia a utilizar en la

Practica Pedagdgica Investigativa.

03 | Cumplimiento de los objetivos de cada etapa

04 | Identifico las habilidades de investigacion educativa, las acciones y

operaciones.




05 | Conozco el proposito de cada una de las etapas de la estrategia curricular
para la formacion de las habilidades de investigacion educativa.

06 | Reconozco la secuencia de acciones en cada etapas de la estrategia
curricular.

07 | Motivacidn en la Practica Pedagogica Investigativa.

08 | Empatia en el didlogo con los estudiantes de la carrera docente.

09 | Consenso en las ideas discutidas.

10 | Proporciona informacion a los estudiantes de la carrera docente para la
identificacion del problema.

11 | Dialogo sobre los resultados de la problematizacion que el estudiante de
la carrera docente le presenta.

12 | Participa en la realizacidn de consenso Yy sintesis sobre el problema.

13 | Discute con el estudiante de la carrera sobre el disefio de la
investigacion.

14 | Discute con el estudiante de la carrera sobre las posiciones tedricas
asumidas para dar solucidn al problema en la practica.

15 | Discute con el estudiante de la carrera sobre la informacion del contexto
en el que se encuentra el fendmeno educativo estudiado.

16 | Aporta testimonios para el planteamiento del problema y la propuesta
de solucion.

17 | Presencia la exposicion de la propuesta que hace el estudiante de la
carrera docente.

18 | Discute sobre la coherencia en la argumentacion, la pertinencia de la
propuesta y los requisitos de implementacion.

19 | Presencia la implementacion de la propuesta.

20 | Participa con su opinion en la comunicacion del resultado y en la

valoracion metacognitiva del estudiante de la carrera docente.




Anexo 13. Di

agramas de actividad

Diagrama de actividad 1. Acciones y operaciones realizadas en la motivacion

Asesor de practics pedagogica

Selecciona un caso de
inwestigacion educativa

Presenta el caso

Orienta y motiva al registro
de la informacion

Estudiante d

Observa o lee el caso

|

Registra informacion en el diario
pedagégice de acuerdo con los
criterios establecidos

v

G)rienta ¥y motiva a la reﬂexiﬁai

Reflexiona y registra juicios Eﬁ resultados

el diario pedagdgico referente a

e |a camera

Ty
Criterios:
problema,
causas,
consecuenciss,
metodos de
investigacion educativa
utilizados
soluciones o resultados
ocbtenidos

Walidacion de los

Companercs de clase

cada criterio

Orienta y motiva al dialego

con los comparieros

A

\‘_fr Presentan los juicios a los companeros )

(

Discuten en base a los juicios

Orienta y estimula el cnnsensn-\]

de las ideas y sisntesis -)

A

Realizan consenso y sintesis

iReflexioné sobre todos los
oriterios?

ED

Crrienta y estimula la \

[Mg]

Criterio:
~ 77 Semejanzas
Diferencias

waloracion met.acngniti\ra)

Realizan valoracien metacogni

tiva

Criterics:
Qué aprendic

Como aprendid
Como se sintia

Fuente:

elaboracion propia




Diagrama de actividad 2. Orientacion general de las habilidades de investigacion educativa

Asesor de practica pedagogics Estudiante de la camera Compsafiercs de clase

Comenta el proceso general de la
formacion de habilidades de
investigacion educativa

pone las habilidades de
investigacion educativa

Explica la secuencia de
acciones, propositos y
resultados

Sigue la explicacion, y
toma notas

Ofrece ejemplos Realiza y responde
preguntas

Relaciona las

/lexplicacinnes del asesor
de practica con el caso

relaciones entre las
xplicaciones con el cas

Orienta la busqueda de 1

(Motiva al dialege en grupe de diEGUEif'”)i%G'reseman el resultado de relacionar las explicaciones del asesor de practica con el casa

( Discuten los resultades obtenidos )
C Elaboran su propia concepcion del proceso. )
( Realizan consenso y sintesis )

[ Estimula y orienta la valoracion \

) . . Criterios:
Realizan waloracion metacognitiva }_' Qué sprendis
Como aprendio
Qué resultd facil o
dificil
Como se sintié

)

metacognitiva

Fuente: elaboracién propia




Diagrama de actividad 3. Orientacion de la habilidad problematizacion

30t DA Orientacibn 1-2 - Probematizacion

Asesor de praciics pedagogics

Selecciona una pelicula con
tematica del contexto escolar

Motiva a los estudiantes a participar como investigador
observar la pelicula y orienta la actividad

D

Presenta la pelicula

Estudisnis de |= camera.

Criterios:

Describe mediante el
registro de informacisn
empirica en el diario

Hechos o camadieristicas de uno de los
sctores de |s peliculs (estudiants,

msestro, padres de familia, director de
escuels, etc)

agogico

Criterics de blsqueds:
Categorias conceptuales
85000

( Anilisis cualitative de datos A Opesaciones
&} Reducoién de datos:
T Realiza reduccion de datos: andlisis,
lasificacion y sintesis de i : Elest d= ° F-1~ "1 ) dispesicieny
ransfzrmasin:
o) obtencién de resuliados y
. - vesificacién de juicios o
(O 2 1a disposicién y transformacién de datos Realiza disposicién y transformacién de datos condlusiones
(Orienta Ia iom de resultados y | v Emite juicios con argumentos empiricos y los organiza de
- én por su relevancia acuerdo & Su relevancia, #3000e ¢ més notable como tema de
o ]| W
% Busea i in tedrica sobre el tema de investigacion )
|

(odmn &l planteamiento del probi

~,

Compafieros de dase

,,“)_ Compara la informacién empirica Criterios de
con 13 teoris identifics - --=----J comparacion
contradicciones y plantea el Semejanzas o

problema diferencias

(mu al didloge en grupe de di )
con los. o
e —
(- los dela én a los

de grupo y al asesor de prictica pmngégla

(Eﬂimua el consenso de las ideas y sisntesi )

Realizan consenso y sintesis en el grupo

v |

Realizan presentacian de los resultados en plenaria

( Estimula la valoracion metacognitiva )

Criterios:
Qué aprendic
Como aprendid
Qué resultd facll o
dificil

Céme se sintié

Realizan valoracitn metacognitiva

Fuente: elaboracién propia




Diagrama de actividad 4. Orientacion del disefio de la investigacion

act DA Orientacion Disefio de inwestigacion /

Asesor de practica pedagogics Estudiante de |a camera Companercs de clase

Define concepto de disefio y
Componentes del disefic: sus compenentes
Objeto de estudie, objetivos,
meétodos de investigacicn,
triangulacicen, técnicas e
instrumentos de recogida de
datos, poblacién, analisis de Orienta |la elaboracién de
datos, procedimientos de un escrito
consentimiente informadao. |

+

Observa atentamente, toma notas, pregunta. )

Busca informacicn, determina los componentes del disefio y
argumenta su decisidn

Orienta la bisqueda de
infermacién metodoldgica

v

Maotiva la discusion y consenso en
grupe de discusion de compafieros

;

X

Dialogan en grupo de discusion y realizan consenso entre companeros sobre el
contenide del diseno

| |
i

Motiva a la presentacién del disefic en %( Presentan el disefic en reunién plenaria )
reunicn plenaria ‘
\1". Criterios:
Realizan valoracion metacognitiva P ‘o

@Dﬁva a la waloracion metacngnitiva:l - { e EprEndm_.
Como aprendic
Qué resultd facil o dificil
Comao se sintid

Fuente: elaboracion propia



Diagrama de actividad 5. Orientacion de la habilidad de teorizacion

act DA Orientacion 3- Teorizacion /

Asesor de Practica Pedagagics

Explica las funciones del
marce tegrice

Motiva a elaborar un
marco tedrico

orienbta la identificacion
del dominio del sistema
tedrico

Sistema de
Categorias,
subcategorias,
variables

Orienta la bisqueda de informacios
tedrica - conceptual

%

I

subcategoriss
Busca informacion tedrica|” ="~ """ "7 conceptuales

Estudiante de |a camera docente

Identifica el dominic del
sistema tedrico

Criterios:
Categorias y

]

Orienta la clasificacion de la informacion de
acuerdo al sistema categorial

k‘_/

Orienta la sintesis o identificacion de
generalizacicnes tedricas

7

&‘_/

Criterios:
datos de la referencia,

. . o el contenide temétioo
lasifica la informacion de acuerdo al | __ |

sistemna categorial en fichas o tablas

consultade,

:G

las categorias y
subcategorias

Compara la informacion e identifica regularidades esenciales y estables,

hace sintesis para identificar las generalizacicones tedricas

)

]

C Orienta a la reflexion critica e identificacion de

QQdentiﬂca contradicciones y asume ideas, redacta infnrrnes)

contradicciones

érienta la redaccién de informe y la elaboracion de

T

9<

Presenta los resultadoes de la tecrizacion

una presentacion

<Mn‘tiva a la valoracion metacngnitiua%%

Realizan valoracion metacognitiva

Compaferos de clase

Criterios:

£ Qué aprendia?

& Qué necesita conooer?

i Como influye el proceso en el
aprendizaje?

emaociones, sensaciones o sentimientos
que acompanan |a actividad cognitiva
& Qué estrategias cognitivas utilizd en la
adquisicidn de informacidn tedrica?

7 :Problemas presentados™

Fuente: elaboracién propia




Diagrama de actividad 6. Orientacion de la habilidad de elaboracion de la propuesta

act Orientacién 4 - Elaberacion de propuesta /

Motiva a la valoracion

Asesor de Practica Pedagégics

Orienta la bisqueda de

tecria sobre proy

Estudiante de la camera {rol de investigador)

de solucion

Orienta la bisqueda de

\_[g.lsca informacion sobre propuestas de solucién relacionadas con

/l\ el problema que investiga

informacian empirica

Explica la estrategia

Compafieros de clase (Rol de otros sctores educstives)

juego de roles

Yy

Eligen el papel que van a representar

Y

Preparan el papel que wan a representar

v

C Preparan el escenario

) ]

Ejecutan |la actuacion de elaboracion de propuesta

Identifican y socializan
posicicnes tedricas

Exponen el problema

Obtienen informacidn del
contexto

Identifican componentes de
los procesos que se estudia:
nexos

( Dialego, reflexién

relaciones

Obtienen testimonios

Realizan
propuesta

de la Identifican conceptos,

ideas y regularidades

Clasifican las ideas
sugeridas

metacognitiva

Realizan valoracion metacognitiva

ES

Fuente: elaboracién propia




Diagrama de actividad 7. Orientacion de la habilidad de comprobacion de la propuesta

act DA Orientacion 5 - Comprobacion de la validez de la propuesta /J

Asesecr de Practica Pedagdgica Estudiante de la camrera (Simula al maestro investigador) | Compafierss de clase (Simulan Otros actores educativos)

E Eligen el papel que wan a representar )

Preparan el papel que van a representar

b |

Preparan el escenaric

v I

Ejecutan la actuacien de la implementacion de la propuesta

Motiva a la planificacion e
implementacion de un
juego de roles

N

Observa la Registra datos en el Implementan instrumentos de

actividad diaric pedagogice walidacion

Elaboran proposicionesenel | | Registran:
diario pedagégico resultados de la
aplicacion de
instrumentos y
heches suscitados

Orienta el andlisis y
elaboracién de
preposiciones empiricas

la generalizacion de los datos empiricos.

ﬁealizan fermulaciones empiricas que registran

rienta la reflexion critica Contrastan las formulaciones empiricas con las
propesicicnes teoricas de la propuesta
Semejanzas o diferencias de
Emiten juicios | -------4 las formulacicnes empiricas y
las proposiciones tedricas.
Elaboran informe
Valoracidn del
proceso, resultados,
EMOCICNEs ¥
Realizan waloracion metacognitva = f-----1 sentimientos

(Orienta la elaboracion de un
informe

Motiva a la valoracien
metacognitiva

Fuente: Elaboracion propia



Diagrama de actividad 8. Orientacion de la habilidad de comunicacion de resultados

act DA Orientacion 6 - Comunicacion de la propuesta /

Asesor de Practica Pedagégica

Criterios
situacion comunicativa
la intencion,
|la finalidad,
el contexto y
los participantes.

Motiva a la comunicacion

de la propuesta

Orienta a la reflexign sobre |a

situacion comunicativa

Orienta la identificacion de |la estrategia y
medios de comunicacion de la propuesta.

Elementas que se requieren
comunicar:

problema y disefic de
investigacicn,

procese metodoldgice realizado,
la propuesta: elementos tedricos|
¥ empirices que |a respaldan.

. Orienta |a redaccién
del texto cientifico y
diapositivas

Reflexionan sohre la

v

S
(

situacion comunicativa

Estudiante de |la camera

Identifica las estrategias y medios de comunicacion
adecuados a la situacidn comunicativa

Elabora informe y diapositivas

U

Expone y argumenta los
elementos de la propuesta

}__

Posiciones tedrica y
empiricas asumidas

Copafiercs de clase

Motiva a la valoracion
metacognitiva

C

Reflexion critica de la propuesta

(.

Realizan valoracion metacognitiva

Criterios:

Coherencia en la argumentacian,
|a pertinencia de la propuesta y
los requisitos de implementacién

A
Criterios:
Cumplimientz del chjetive de la
comunicacion,
orden |agics de la exposicicn de
las ideas,
adecuacicn de la informacion v lag
conclusiones;
grado de satisfaccidn;
determinar los cambios se deben
hacer para futuras presentacicnes.

Fuente: elaboracién propia




Diagrama de actividad 9. Ejecucién de la problematizacién en la préctica pedagdgica

act DA Ejecucién - Problematizacion

Asesor de praciica pedagdgica

Estudiant= de |a camera docente

Msaestro scompafants

Presentasion de actores y estrategi

Infermacién
{dentificacidn de |a institucién educativa,
‘sctores educstives,
rasafia histérica
contexts socioecondmico y cultural,
[t planes,

servicios que presta,
poblaciones 8 las que atiende,
caracterizacion del ambisnte fisicos y
actitudes o comportamientas de los
estudiantes y maestros,

con

espedales.

v

Obtiene y registra informacién empirica

posibles

Observacién pedagégica
participante situaciones
itices o
susceptibles ce
Revisibn
documental

cambic

lentrevista al maestro
acompafante

Y

Disposicion y
ion de
datos

v

Apoya en la bisqueda de informacién
tedrica sobre el tema de i

( un tema de investigacion )

\

\fcunparl la informacién empirica con la tearia,
identi icciones y plantea el problema

Motiva al didloge en grupo de discusién
con el maestro acompaante

N

S I

Facilita informacién
empirica

y al asesor de prictica pedagégica )

)

( Presentan los Itados de |a i6n al maestro
( analisis j de los Itados de la
C Realizan sobre el p

)

U

( Realiza valoracion metacognitiva )

Fuente: Elaboracion propia




Anexo 14. Analisis de frecuencia de la evaluacion de la estrategia curricular

Opinidn de los estudiantes

Tabla de frecuencia segun los criterios de desempefio de roles y de proceso especificados al estudiante de la
carrera docente en la estrategia curricular para la formacion de las habilidades de investigacion educativa

Dimension Nunca Casi A veces Frecuente Muy frecuente
nunca
% % % % %

Cumplimiento de objetivos 0.0 0.0 0.0 23.9 76.1
Desempefio de roles 0.0 0.0 0.0 13.0 87.0
Criterio de resultados

Habilidad de problematizacion 0.0 0.0 0.0 10.9 89.1
Habilidad de disefio 0.0 0.0 0.0 37.0 63.0
Habilidad de teorizacién 0.0 0.0 0.0 34.8 65.2
Habilidad de contextualizacion 0.0 0.0 0.0 10.9 89.1
Habilidad de elaboracién de propuesta 0.0 0.0 0.0 47.8 52.2
Habilidad de comprobacion de propuesta 0.0 0.0 4.3 28.9 67.4
Habilidad de comunicacién de propuesta 0.0 0.0 0.0 28.3 71.7

Gréfico de analisis de frecuencia en el cumplimiento de roles y de proceso

DIS

Estudiantes DR  PRO CON COM

ZxZs-NEErormw<ZzezoxcHBoT

co

NOMENCLATURA

Criterios de proceso

CO: Cumplimiento de objetivos
DR: Desempefio de roles
Criterios de resultados:
PROB: Habilidades de problematizacién
DIS: Habilidades de disefio
TEO: Habilidades de teorizacién
CON:  Habilidades de contextualizacion
ELA: Habilidades de elaboracion de
propuesta
COMP: Habilidades de comprobacién de
la propuesta
COM: Habilidades de comunicacién
Escala de valoracién
B  Muy frecuente
| Frecuente
= A veces
] Casi nunca
. Nunca




Anexo 15. Analisis de frecuencia de la evaluacion de la estrategia curricular

opinion del maestro acomparante, asesor de practica y profesor de la Unidad de formacion

Tabla de frecuencia segun los criterios de desempefio de roles y de proceso especificados al maestro
acompafiante, profesor de Unidad de formacidn y asesor de practica pedagégica

Dimensién Nunca Casi A veces Frecuente Muy
nunca frecuente
% % % %
%

Cumplimiento de objetivos 0.0 0.0 0.0 9.1 90.9
Desempefio de roles 0.0 0.0 0.0 0.0 100
Criterio de resultados
Habilidad de problematizacion 0.0 0.0 0.0 4.5 95.5
Habilidad de disefio 0.0 0.0 18.2 59.1 22.7
Habilidad de teorizacién 0.0 0.0 9.1 54.5 36.4
Habilidad de contextualizacion 0.0 0.0 0.0 9.1 90.9
Habilidad de elaboracion de propuesta 0.0 0.0 0.0 4.5 95.5
Habilidad de comprobacion de propuesta 0.0 0.0 4.3 27.3 72.7
Habilidad de comunicacién de propuesta 0.0 0.0 0.0 9.1 90.9

Gréfico de analisis de frecuencia en el cumplimiento de roles y de proceso

Maestros | DR

PROB ELA COM CO

[%2)

2 00 v« - 4 71> C

I @® T mMm O O @O X Z2 — 2

CON COMP TEO DIS |

NOMENCLATURA

Criterios de proceso

Co: Cumplimiento de objetivos

DR: Desempefio de roles
Criterios de resultados:

PROB: Habilidades de problematizacién

DIS: Habilidades de disefio

TEO: Habilidades de teorizacién

CON:  Habilidades de contextualizacion

ELA: Habilidades de elaboracion de
propuesta

COMP: Habilidades de comprobacién de la
propuesta

COM: Habilidades de comunicacion
Cumplimiento de los roles

[ Muy frecuente

= Frecuente

= A veces

1 Casi nunca

M Nunca




Anexo 16. Andlisis de la pertinencia y factibilidad integral de la estrategia curricular

Favorable

I Asesores de practica |
.
s,
%@{a‘,
L

s

Ventajas perspectiva peda

Practica Pedagdgica

Opinidn sobre implementacién ¢

Opinién sobre la factibilidad de la estrategia curricular

7 positiva la
factibilidad de la

:8 posibilidad existente en las
instituciones educativas,

4:6 cumple con los
tedricos

4:5 relacion entre el

conocimiento, el

¥ Ogicos p i creative

3 1:9 permitieron lograr las
interrelaciones entre los
estudiantes, profesor

1:10 asegurar el cardcter dialégico ]

—
2:2 la educacién dialdgica es una
forma de construir comunidad
educativa

2:3 realidad sea leida desde
diferentes dpticas e intereses

=) 2:4 fadilitando la
intercomunicacion, la puesta en
comin,

4:4 cuestionamiento de la
realidad para el cambio

4:3 a, aportando a la
formacion

(=) 3:4 articulacion de
estos al ejercicio de la

practica pedagdgica

-_E 3:3 asumir una perspectiva
global de sus aprendizajes

§- 3:2 posibilidad de concebir la
formacion de habilidades de
investigacidn

: 2:5 bisqueda participativa de las
alternativas para superar dificultades

| 2:6 “permite construir una red de
conocimientos entre las disciplinas

=) 2:7 inicio de un

proceso

2:8 se hace el didlogo tecria
— practica — investigacion

interdiscipli

Opinion sobre de la pertinencia de la estrategia curricular

? 81 la estrategia, atiende a las
especificidad de la formacion

o §

| B:6 desarrolla una pedagogia
basada en el didlogo

¥ asggp;
latag |
With

[? 8:8 trabajo colaborativo ]1—<

M
(=) 8:2 mediacion del asesor de practica §
pedagogica investigativa resulta un E
k=3
£
E
? 8:5la fml'ucién m_Edian:Iora deljasesor Practica Pedagégica
de la unidad Practica pedagogica

|

E B:4 maneja suficientes dispositivos
de diferenciacion y personalizacion

Pertinencia _’—_’[ =/ B:7 vinculacion teoria-practica ]

B8:9 animan a los estudiantes en
formacion, a apropiarse de los
conocimien

8:3 Practica Pedagogica
Investigativa es una gestion
progresiva




Opinidn sobre de la conveniencia de la estrategia curricular

I Asesores de practica |

(=) %1 métodos de analisis con
caracter critico reflexivo, dialogico

_;? (=) 8:10 se utilicen los métodos de
analisis con cardcter critico reflexivo,

i M PEIEIOSEE £
d?@d

|} L]
[-_E- 8:13 fundamentacion tedrica que, ]

l describa e interpreta la realidad J'"_‘ Conveniente —_‘[?- 8:12 ruta disciplinada de lo simple J
n |}

n / \ a lo complejo y viceversa

=) 8:14 explique sus pensamientos
desde una persoectiva analitica. critica

8:11 avance en sus procesos
de construccion conceptual

Opinién sobre la favorabilidad de la estrategia curricular

? 1:4 permite ordenar y guiar el
proceso de aprendizaje

actividades a seguir

9:9 inmiscuirse y sensibilizarse con
la realidad

‘-_E 9:6 precisa de forma clara las ‘ L 9:8 conlleva al compromiso J

=) 97 la motivacion como punto de
partida incita a una lectura

diferente a
Favorable
E
(=) 1:6 desarrollo de sus % = 1:5 actividades se muestran unidas
aprendizajes de forma q},f por un hilo conductor, las
organizada, articulada habilidades

UM PEIETIOTEE S|
&

Estudiantes

I - Asesores de practica ‘

Opinidn sobre la satisfaccion de la estrategia curricular

de la estrategia

Profesores

‘ ? 1:1 fue posible la implementacicn J

|=) 1:2 dados los convenios con
instituciones para realizar la practica

\ %

‘ = 1:3 disposicion de participacion

de los profeseres de las unidades Satisfaccién

=) 2:1 prevision de |a estructura y
secuencia de las actividades

= &3 muestran

con claridad el
camino a seguir




